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RESUMO

Em 2008, os autores realizaram uma disciplina no curso pdés-graduacao
nivel stricto sensu Biologia Geral e Aplicada denominada “Estratégias digitais para
ensino/aprendizagem” para um grupo diversificado de alunos de mestrado e
doutorado.Os professores envolvidos no desenvolvimento do curso apresentaram
diversas ferramentas de uso colaborativo relacionadas ao ensino nao-presencial.
Os objetivos do curso foram: (i) aprender sobre a utilizacdo do construtivismo, (ii)
refletir criticamente sobre sua prépria aprendizagem, e (iii) aprender de forma
colaborativo com os outros alunos. Para isso, foi aberto um ambiente virtual no
Moodle, onde os alunos tinham acesso a todas as ferramentas de colaboracao,
conteudo e atividades do curso e formas de comunicagdo com colegas e
professores. Todos os alunos foram aprovados na disciplina e apés a aplicacdo
dos questionarios Colles pudemos verificar que o aprendizado ao final do curso foi
mais efetivo em relacdo a relevancia, reflexdo, interatividade, suporte do tutor,
suporte social e interpretacdo, quando comparados expectativas dos alunos e
experiéncias efetivas. Conclui-se que, a utilizacado de diferentes estratégias sejam
digitais ou ndo visando a melhora do processo ensino/aprendizagem em
disciplinas de pds-graduacdo se mostrou altamente eficiente. Acredita-se que os
alunos neste estagio escolar estejam preparados para uma forma mais critica de
abordagem do contetdo pedagdgico.
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1.0 INTRODUGCAO

Os ultimos anos tém-se verificado um aumento acentuado na investigacédo
em torno de aprendizagem on-line e do o uso de tecnologia educacional nas salas
de aula.

Apés os primeiros anos de incursées em conferéncia mediada por
computador e web-based learning, torna-se claro que a utilizacdo pedagdgica da
Internet deve ser incentivada e apreciada devido suas claras aplicacfes
pedagogicas (1).

A mais prevalente perspectiva tedrica no dominio da investigacdo sobre
aprendizagem on-line sdo aquelas relacionadas ao construtivismo, particularmente
construtivismo social (2,3).0 COLLES (Constructivist On-Line Learning
Environment Survey (Colles) foi concebido para ajudar a avaliar a questdes-chave
sobre a qualidade de um ambiente de aprendizagem on-line uma perspectiva
construtivista social. O instrumento é composto de 24 questbes (reais e
preferenciais), dispostos em seis escalas: relevancia, pertinéncia, reflexao,
interatividade, suporte de tutor, suporte social e interpretacao (4-7).

Esta metodologia pode ser utilizada para avaliar como o estudante vé a
situagao atual do ambiente no qual se encontra ou para avaliar o que ele julga ser
o ideal. A sua aplicacdo, dentro de um contexto de auto-avaliagcdo diagnostica é
valida quando aplicado no inicio e no término de um curso ou ao longo do mesmo,
a medida que modificacdes séo feitas, aferindo o seu impacto gradativamente.
Desenvolver competéncias pressupde uma mudanca de paradigma, uma vez que
a utilizacdo das novas tecnologias representa uma inovacao na relacao ensinar-
aprender, jA& que a escola ndo estaria mais focada no ensino, mas na
aprendizagem. (8)

O professor deve estar preparado para a inser¢cao das TIC (Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo) no contexto escolar, pois somente 0 este possui
habilidades para tanto, além de estar conectado com as novidades tecnoldgicas
atua como conhecedor dos seus limites e potencialidades (9). Isto podera trazer
oportunidades a seus alunos, seja em nivel de graduacéo ou pds-graduacao, com
a aplicacdo de um plano de estudo e trabalho pedagdgico baseado em
aprendizagens.

Para isso o professor devera buscar este novo paradigma educacional
mediado pelas TIC e, consequentemente a incluséao digital trilhando um caminho
pedagogico para além do ensinar, focar o aprender a fazer. Esta forma de ensino
vem contemplar os principios andragdgicos da autonomia, experiéncia, prontidao
para a aprendizagem, aplicacdo da aprendizagem e motivacao para aprender (10).

2.0 OBJETIVOS

Diante deste cenario, o objetivo deste estudo foi avaliar a disciplina
“Estratégias digitais para ensino/aprendizagem” oferecida no curso pos-graduacao
Biologia Geral e Aplicada denominada nivel stricto sensu de maneira semi-
presencial, pelos alunos que cursaram-na.

3.0 METODOLOGIA

3.1 Design do curso



O curso foi construido, com o objetivo de discutir perspectivas teoricas e
experiéncias relacionadas com a aprendizagem on-line (11).

Foram utilizadas as funcionalidades do software (Moodle), projeto pedagdgico da
disciplina e conteudo para desenvolver a seguinte estrutura (13):

. Estrutura semanal. As 4 semanas de curso foram baseadas em um
esquema semanal de estrutura, bem como informacfes na pagina principal do
ambiente, fornecendo uma descricdo geral do curso com links e orientagbes.O
modelo foi concebido para atuar como um "avanco organizador"” (12).

. Conteudo:

Semana 1: Foi realizada a apresentacdo de estratégias e modelos digitais no
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a apresentacdo do ambiente
virtual do curso, distribuicdo das senhas para acesso ao ambiente virtual do curso,
criacdo de um férum online, discussdo das tarefas ndo presenciais e seminarios
foi realizada em sala de aula.

Semana 2: Foram apresentadas aos alunos modelos implantados de ensino
online como: “Publicacdo eletronica. Sua historia e evolugdo (1991-2007)” e
“Desenvolvimento e Avaliagdo de uma Estratégia para o Ensino de Embriologia
Humana”.

Semana 3: Foram realizados seminérios pelos estudantes e apresentacdo da
palestra “Publicacfes impressas X eletrbnicas: onde publicar?”

Semana 4: Foram apresentadas as tarefas realizadas de maneira colaborativa
pelos alunos e a palestra “Construcéo e elaboracdo de conteudo multimidia para
EAD e Educacéo Presencial”.

. Atividades Online: Durante o curso, os alunos eram obrigados a: (i) ler e
apresentar um pesquisa académica (temas selecionados pelos professores e
disponiveis no ambiente do curso), (ii) envolver-se no forum de discussao sobre
questbes de colaboracdo no trabalho, e (ii) construir um texto de forma
colaborativa com os demais colegas utilizando a ferramenta Wiki do moodle.

. Avaliacao do curso: foi realizada uma avaliagdo pelos alunos do curso, no
seu inicio, visando as expectativas e no final, com o intuito de se verificar as suas
experiéncias efetivas. Para tanto, utilizou-se o questionario estilo Colles como
descrito abaixo.

3.2 Aplicacdo do questionéario construtivista sobre ambientes online de
aprendizagem

O COLLES (Constructivist On-Line Learning Environment Survey), foi aplicado e
trata-se de um questionario de 24 perguntas criado com a intencdo de avaliar a
qualidade de Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem que leva em
consideragao os seguintes aspectos (6):

1. Relevancia: Quao relevante € o aprendizado on-line nas praticas
profissionais do estudante?

2. Reflexdo: O aprendizado on-line estimula o pensamento critico-reflexivo
dos estudantes?

3. Interatividade: O que leva os estudantes a se engajarem em um rico
didlogo educativo?



4. Suporte do Tutor: Qudo bem os tutores auxiliam os estudantes a
participarem do aprendizado on-line?

5. Suporte Social: Os demais estudantes sdo fontes de estimulo e
motivacao?
6. Interpretacdo: Os estudantes e o0s tutores se compreendem nas

comunicacdes realizadas entre si?

4.0 RESULTADOS

Todos os alunos foram aprovados na disciplina com conceito A.

A concepcéo dos alunos acerca de suas expectativas sobre disciplina (Tabela 1) e
a concepcao dos alunos acerca de suas experiéncias efetivas na realizacdo da
disciplina (Tabela 2) estdo descritas abaixo:

Tabela 1 — Concepgao do aluno acerca da sua expectativa sobre disciplina de
Estratégias digitais para ensino/aprendizagem.
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Tabela 2 — Concepcado do aluno acerca da sua experiéncia efetiva na realizacéao

da disciplina de Estratégias digitais para ensino/aprendizagem.
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Figura 1: Relacdo entre a expectativa dos alunos e a experiéncia efetiva sobre a
disciplina de Estratégias digitais para ensino/aprendizagem.

A comparacdo da expectativa dos alunos antes do curso e suas e
experiéncias efetivas ao final da disciplina sdo apresentadas na figura 1. Pode-se
verificar que o curso alcancou éxito de forma altamente positiva, de forma que as
experiéncias vividas pelos alunos sobrepem sobremaneira as suas aspiracdes
iniciais no curso.

5.0 DISCUSSAO

O Construtivismo Social tem como fundamento tedrico a visdo da
aprendizagem como processo dinamico. A aprendizagem € vista como uma
atividade de elaboragdo conceitual em um ambiente caracterizado pela
interacdo social. O Construtivismo Social € uma epistemologia, ou modo de
saber, em que o novo conhecimento é construido por meio da colaboracédo
reciproca, especialmente em um contexto de intercambio de experiéncias
pessoais (14).

Um elemento central para a colaboracéo reciproca € o desenvolvimento
de competéncias de comunicacdo, ou seja, a habilidade de participar nas
discussdes com colegas e tutores em modo construtivo. As discussdes nesta
disciplina foram orientadas a compreensdo mutua e a atividades de reflexdo
critica.

A concepcédo de educacédo a distancia constante no projeto pedagdgico de
cursos de pos-graduacdo stricto sensu é reducionista e seus mecanismos de
operacionalizagdo sao vagos, nao oferecendo um referencial para o trabalho
pedagogico das disciplinas.

Os professores engajados nestes cursos demonstram conhecimento tedrico
em relacdo a concepcdo de educacdo a distancia, no entanto, na pratica, a
maioria ndo consegue desenvolver mecanismos para sua operacionalizagéo.

Os alunos matriculados na disciplina demonstraram bom conhecimento
sobre 0 que seria educagéo a distancia, bem como que atividades poderiam ser



designadas corretamente nesta modalidade. Assim, muitas atividades foram
desenvolvidas com clareza tanto nos momentos presenciais ou mesmo a
distancia.

Para uma Instituicdo publica de ensino superior, que objetiva a educacao
de exceléncia, a andlise da implantacdo de disciplinas na modalidade semi-
presencial é indispensavel para a sua sobrevivéncia.

Em relacdo a aprendizagem nédo-presencial, também chamada de ensino a
distancia, existe a necessidade de se lidar com preconceitos, investimentos
financeiros, estrutura fisica, novas midias, além de quebrar antigos paradigmas,
gue torna esse processo mais melindroso.

Nota-se que, com investimento em pessoal qualificado, é possivel construir
aulas mais interessantes e desenvolver nos alunos habilidades diferentes
daquelas previstas nos projetos pedagodgicos destes cursos, 0 que, apenas por
meio da modalidade presencial de ensino, dificilmente isso seria possivel.

Com este estudo concluimos que, quem souber mesclar atividades
presenciais e a distancia no oferecimento de disciplinas de pos-graduacgéo stricto
sensu alcancara um publico que ultrapassa fronteiras territoriais de estados e
paises, primando pela formac¢do de um cidadao capaz e critico.

6.0 REFERENCIAS

1. Dougiamas M, Taylor PC. Interpretive analysis of an internet-based course
constructed using a new courseware tool called Moodle. HERDSA. 2002.
Acessado em 13/02/20009. Disponivel em:

2. Jonassen DH. Towards a constructivist design model. Educational
Technology. 1994. 34(4), 34-37.

3. Jonassen DH, Peck KL, Wilson BG. Learning with Technology: A
constructivist Perspective. 1999. Columbus, Ohio: Prentice Hall.

4. Taylor PC, Fraser B, Fisher D. Monitoring constructivist classroom learning
environments. International Journal of Educational Research. 1997, 27(4),
293-302.

5. Johnson K, McHugo C, Hall T. Analysing the efficacy of blended learning
using Technology Enhanced Learning (TEL) and m-learning delivery
technologies. Proceedings of the 23rd annual ascilite conference: Who's
learning? Whose technology? 2006. Acessado em 13/02/2009. Disponivel
em:

6. Taylor, P. and Maor, D. The Constructivist Online Learning Environment
Survey — COLLES. 1999. Acessado em 13/02/2009. Disponivel em:

7. Taylor, P. and Maor, D. (2000).
In A. Herrmann and
M.M. Kulski (Eds), Flexible Futures in Tertiary Teaching. Proceedings of the
9th Annual Teaching Learning Forum, 2-4 February 2000. Perth: Curtin



10.

11.

12.

13.

14.

University of Technology. Acessado em 13/02/2009. Disponivel em:
http://Isn.curtin.edu.au/tlf/tlf2000/taylor.html

Gontijo SBF, Morais CMM. Analise da implementacdo de disciplinas na
modalidade semi-presencial em um curso de pedagogia. Anais do Congresso
Internacional de Educacdo a Distancia da ABED. 2008. Acessado em
13/02/20009. Disponivel em:
http://www.abed.org.br/congresso2008/tc/552008124802PM.pdf
PERRENOUD P. 10 novas competéncias para ensinar. Traducdo de Patricia
Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artmed, 2000.

WAAL P; TELLES M. A Andragogia (Knowles). Reflexdes sobre
aaprendizagem on-line. 2004. DynamicLab Gazette. Acessado em
13/02/20089. Disponivel em:
http://www.dynamiclab.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=431
Dougiamas M, Taylor PC. Improving the effectiveness of tools for Internet-
based education. Teaching and Learning Forum 2000, Curtin University of
Technology. 2000. Acessado em  14/02/2009. Disponivel em:
http://cleo.murdoch.edu.au/confs/tlf/tif2000/dougiamas.html

Ivie SD. Ausubel's Learning Theory: An Approach To Teaching Higher Order
Thinking Skills. High School Journal. 1998. 82.1: p35(1). Acessado em
14/02/2009. Disponivel em: http://imet.csus.edu/imet9/281/docs/ivie 1998 . pdf
Dougiamas, M. Moodle: open-source software for producing internet-based
courses. 2001. Acessado em 14/02/2009. Disponivel em: hitp://moodle.com
Guanaes C., Japurl M. Construcionismo Social e Metapsicologia: Um
Dialogo sobre o Conceito de Self. Psicologia: Teoria e Pesquisa. 2003, 19(
)2. 135-143. Acessado em 14/02/20009. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ptp/v19n2/a05v19n2.pdf




