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RESUMO

A temédtica da formagédo de professores para a docéncia do ensino superior esta permeada de
discussdes e questionamentos que vao de encontro as questdes a cerca da sua pratica e saberes
docentes. E necessario, face ao desafio que se delineia, pensar no desenvolvimento de processos
formativos que subsidiem os professores na reflexdo critica de sua praxis e no uso de préaticas
educativas inovadoras e dindmicas para a construgdo de novos saberes e novas habilidades para
educar na sociedade do conhecimento. O presente estudo trata de uma pesquisa descritiva com
abordagem qualitativa e quantitativa, com uso da Escala de Likert para mensurar o grau de influéncia
do Curso de Formagdo Continuada On-line na préatica pedagégica dos professores participantes do
programa de formacé&o oferecido pela Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Maranhao-FACEMA. Os
resultados indicaram a eficacia do programa no tocante a sua proficuidade para com a prética docente,
uma vez que no processo formativo, sdo promovidos espacos para constru¢do de saberes, estudo de
metodologias, bem como a reflex@o e discusséo da pratica docente, por meio do Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle, os professores vivenciaram experiéncias significativas que contribuiram para o
processo de apropriagdo do uso das Tecnologias da Informacéo e Comunicagdo no fazer pedagogico.
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Introducéo

A formacao, segundo Dicionario Eletrénico Brasileiro — sinbnimos.com.br, em sentido
amplo é o“ato de formar ou constituir: criacdo, constituicdo, composi¢do, construcao,
producao, elaboracao, desenvolvimento, geracdo”, assim sendo é um vocabulo bastante
amplo e de grande significado, principalmente quando se leva 0 mesmo para 0 campo
da semantica educacional, no ensino superior. Partindo desse entendimento e vendo a
necessidade constante de formacdo do profissional, que trabalha no ensino superior,
bem como, fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB é
gue a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Maranhdo — FACEMA se preocupou,
desde 2013, com a operagdo, na ordem pratica do dia, da formacdo dos
profissionais/professores, em servigo, que atuam na ministragédo de aulas, nos diversos
cursos oferecidos na IES.

Sabendo da diversificada formacéo inicial de cada um — licenciados, tecndlogos e
bacharéis — bem como da titulagdo — especialistas, mestres e doutores — ndo se limitou a
isso e ofereceu, unindo a disponibilidade e facilidade do ensino a distancia,
conjuntamente com as experiéncias vivenciadas na prépria instituicdo, em caréater
regular, semestre a semestre o curso de Formacdo Continuada On-line para
Professores, cujo objetivo foi formar e ressignificar a formacédo dos mesmos, visando
uma melhoria na sala de aula, junto a metodologia desenvolvida por cada um, no
exercicio da ministracao de suas disciplinas.

O desenvolvimento do curso gerou uma formagéao de qualidade e atualizada frente ao
novo mercado que se apresenta, tanto para o professor como para o aluno, visto que a
fuséo dos contelidos pedagdgicos atualizados, o uso de tecnologia de ponta e a troca de
experiéncia pelos pares, promoveu resultados exitosos no fazer pedagdgico da
FACEMA, tanto na esfera do ensino, da pesquisa e da extensao, fazendo com que a IES
conseguisse fugir das questbes paroquiais e promovesse, de fato e de direito, uma
formacgéo para alunos e professores com qualidade e contextualizada.

Essa formacao tem gerado uma dinamicidade no fazer pedagogico e académico da
FACEMA, haja vista que, promove muito préximo do ideal, uma formacao mais ampla de
fundamentacéo didatico-pedagdgica, para bachareéis e ndo bacharéis, gerando um valor
de formacgédo agregado para o professor, e, por conseguinte, gerando no aluno uma
formacéo diferenciada, da executada anteriormente a esta formagéo, para os alunos.

Os dados e analise dos mesmos, apresentados ao longo do desenvolvimento deste
artigo, mostram da importancia da referida pratica, fato esse que reforga frente a gestao



da IES, em investimentos de pessoal para dar continuidade ao referido programa,
visando uma formacg&o horizontal de todo corpo docente.

Assim, ao longo do texto, verifica-se a pratica e os resultados desta préatica de formacao
dos professores da FACEMA, com base num referencial tedrico que reforca essa
necessidade e evidencia os resultados positivos da mesma, frente aimplantacdo e o uso
de metodologias mais dindmicas, que pedem auxilio e valorizam as tecnologias de
ensino, oportunizando a IES, seus professores e alunos a sairem do campo teérico e
vivenciarem essa realidade na pratica de forma mais coerente com a atual sociedade
onde 0os mesmos vivem e estéo inseridos.

Diante do exposto, esta pesquisa objetiva analisar o grau de influéncia do Curso de
Formacdo Continuada On-line na pratica pedagdgica dos professores participantes do
programa de formacgao oferecido pela FACEMA.

O Programa de Formagéo Continuada On-line para Docentes

No ano de 2013, a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Maranhdo — FACEMA,
localizada na cidade de Caxias, estado do Maranh&o, institucionalizou o Programa de
Formacgdo Continuada On-line para Docentes, com o propésito de oferecer formacao
didatico-pedagdgica aos professores da IES e fomentar a formacdo docente para o
exercicio do ensino, pesquisa e extensdo no magistério superior, utilizando como meio
de comunicacéo e interagdo, o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle.

O programa é estruturado em cinco etapas, sendo cada etapa ofertada semestralmente.
A primeira etapa aborda tematicas relacionadas a planejamento e técnicas de ensino,
avaliacdo da aprendizagem e tecnologias da informac&o e comunicac&do no ensino. Na
segunda etapa, os estudos sdo desenvolvidos a partir das teméticas de ambientes
virtuais de aprendizagem, tutoria no ensino a distancia, recursos e ferramentas do
ambiente virtual Moodle. A terceira etapa, trata de conteudos relacionados a abordagens
e tipos de pesquisa e elaboracdo de projetos de pesquisa. Na quarta etapa, 0s
professores desenvolvem e implementam projetos de pesquisa e intervengéo na area de
atuacdo docente e na quinta etapa, os professores sdo orientados para producdo e
publicacdo de produc¢des cientificas na revista eletrdnica da FACEMA. Os professores
iniciam a formacdo ao inscreverem-se na primeira etapa do curso e avangam no
programa de acordo com o desempenho e aprovacdo em cada etapa.

Referencial Teo6rico



A temética da formacédo de professores esta permeada de discussoes e
questionamentos que vdo de encontro as questdes a cerca da pratica. E necessario,
face ao desafio que se delineia, pensar no desenvolvimento de processos formativos
gue subsidiem os professores no desempenho de suas fungdes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei 9.394/96, traz no escopo
do texto, no que tange aos profissionais da educacéo, precisamente nos artigos 65 e 66
da supracitada Lei a seguinte redagéao:

Art. 65. A formacgé&o docente, exceto para a educacao superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas
horas.

Art. 66. A preparagao para o exercicio do magistério superior far-se-a4 em nivel de pds-graduacao, prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado.

A compreensdo destacada nos artigos 65 e 66 é de que ha intencionalidade de, ja na
formacé&o inicial do profissional docente para a educacédo basica, proporcionar o contato
com a realidade educacional através de estagios. Destacamos que esta intencionalidade
nao esta presente no corpo da Lei no que se refere a formacao do docente que atuara
No ensino superior.

Ao fazer deferéncia, no artigo 66, a preparacéo do profissional para atuacédo no ensino
superior, a Lei destaca programas de pos-graduacdo como recomendacdo para
exercicio desta funcao. Assim, os professores que atuam no ensino superior se deparam
com situacBes didaticas para as quais ndo estdo preparados sendo que no efetivo
exercicio de seu trabalho, o professor desenvolve sua préatica pedagdgica pautadas em
acoes que estdo fortemente relacionadas as suas préprias concepgdes de ensino.

Brito (2006, p.43), defende que o processo de formacéo exige saberes especificos, dada
a singularidade de ensinar, assim, o professor fundamenta a sua préatica a partir de
situacOes de aprendizagem vivenciadas na dindmica de interacdo com o aluno.

A necessidade de se pensar no delineamento do processo formativo do profissional
docente é apontada por Brito (2006, p.45), ao destacar que

(...) a prética se transforme num local de producéo do saber, capacitando-o a compreender, entre outros aspectos,
a peculiaridade/heterogeneidade dos alunos, a fungdo social, e a especificidade da a¢do docente, bem como
valorizando os saberes e praticas dos professores, ampliando, assim, sua formagao profissional.

Deste modo, a definicdo de uma politica de formagcdo que priorize a formacdo do
professor reflexivo torna-se necessidade imediata. Pois a atuacdo do professor nédo se



limita a tdo somente reproducdo de conteudo e vai de encontro as suas proprias
concepcoes.

A existéncia de cursos de formacao continuada aos profissionais que atuam no ensino
superior visa sanar a lacuna da deficiéncia da formacéo pedagdgica destes profissionais
e, atendendo a especificidade de cada um, a oferta de cursos na modalidade on-line,
propiciam a consecu¢do de novos saberes e novos processos educativos mediados
pelas Tecnologias da Informagédo e Comunicagdo (TICs). De acordo com Valente e
Almeida (2007),

A formacéo de professores mediada por Ambientes Virtuais de Aprendizagem representam uma dessas pedras
angulares imprescindiveis para desencadear processos de renovacédo da Educacéo, inclusive na modalidade a
distancia, criando condig¢des para que os alunos do século XXI possam realizar aprendizagens significativas.

O cotidiano desafia os professores quanto ao enfrentamento de situagdes pedagogicas
gue exigem constantes reconstru¢des da prépria pratica. Deste profissional, face as
exigéncias sociais, espera-se a capacidade de ser mediador em situacdes didaticas na
qual as concepcdes tradicionais de ensino devem ser superadas em varias instancias da
vida social.

Vale ressaltar que a formacgéo pedagdgica € de grande valia para o efetivo exercicio do
docente principalmente por considerar aspectos relacionados a interacdo professor
aluno e sobre a complexidade que € o ato de ensinar. Nesse sentido temos a
contribuicdo de Libaneo (2013, p. 28), destacando que “o processo de ensino € uma
atividade conjunta de professores e alunos (...) com a finalidade de prover as condicfes
e meios pelos quais os alunos assimilam conhecimento. ”

Isto posto, enfatizamos que, a formacao constitui um dos meios pelos quais é possivel
promover a mudancga da praxis através de atitudes criticas e reflexivas sobre a pratica
docente em que as demandas atuais sejam discutidas pelos profissionais e, apontamos
este processo de transformacdo como necessario. As crencas dos professores vao se
consolidando ao longo de sua vivencia profissional sendo necessario se valer de
saberes.

Procedimentos Metodoldgicos

Empregou-se, neste estudo, uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa e
guantitativa. Para Gil(1999, p.28), as pesquisas descritivas ttm como objetivo primordial
a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendbmeno ou o
estabelecimento de relagbes entre variaveis.



A amostra desta investigacdo € composta por 21 professores que concluiram
efetivamente as quatro etapas do Curso de Formacdo Continuada On-line para
Docentes da FACEMA. O instrumento de coleta dos dados aplicado junto aos
professores foi um questionario estruturado organizado em duas partes. A primeira parte
constituida por itens relacionados ao perfil profissional dos docentese a segunda parte
formada por 7 itens de uma escala do tipo Likert com variancia de 5 pontos. Para
Poynter (2010), a escala de Likert,em sua forma normal, tenta registrar o nivel de
concordancia de um respondente com relacéo as declaragfes. A escolha da escala de
Likert para investigar o objeto de estudo desta pesquisa apoia-se na factibilidade da
escala em medir o grau de influencia do curso de formagédo continuada na pratica
pedagogica do professor, bem como na constru¢cao de um indicador para analise dos
resultados do curso em relacao a pratica do professor em sala de aula.

Segundo Mattar (2001), a simplicidade de construcdo, o uso de afirmac¢des que nao
estdo explicitamente ligadas a atitude estudada, permitindo a inclusao de qualquer item
gue se verifique, empiricamente, ser coerente com o resultado final, constituem-se como
as principais vantagens das escalas tipo Likert em relag&o a outro tipo de escalas.

Para andlise dos dados da segunda parte do questionario, aplicou-se o calculo do
Ranking Médio (RM) proposto por Oliveira (2005), que consiste em aplicar uma média
ponderada para cada item da escala de Likert, baseando-se na frequéncia das
respostas. Conforme defendido por Oliveira (2005),0 Ranking Médio é uma forma de
mensurar uma resposta, a partir da sua frequéncia, para identificar o grau de
concordancia ou discordancia dos respondentes que fizeram tal atribuicéo.

Apresentacgéo e Discussao dos Resultados

Os resultados obtidos a partir da analise dos dados foram organizados de acordo com a
estruturacdo do questionario aplicado junto aos 21 professores participantes da
pesquisa. Na primeira parte do instrumento, obtivemos resultados quanto ao perfil
profissional dos professores no que diz respeito a formacdo inicial, titulacdo e tempo de
atuacdo no ensino superior. No que concerne a formacado inicial, os professores
possuem formacdo nas areas de Ciéncias Bioldgicas, Computacao, Direito, Engenharia
Civil, Enfermagem, Fisioterapia, Historia, Nutricdo, Pedagogia, Portugués, Psicologia,
Servigo Social e Veterinaria. No que se refere a titulacdo, 52% possuem mestrado, 33%
tem especializacéo e 14% tem doutorado. Quanto ao tempo de atuacéo dos professores
na educacao superior, identificamos 0s seguintes resultados: 71% tem mais de 5 anos
de experiéncia, 14% com 5 anos, 5% com 4 anos, 5% com 3 anos e 5% com 2 anos.



A este respeito, verificou-se que os professores participantes do curso de formacao
continuada possuem formacéao inicial em diversas areas do conhecimento, existindo
relacao destas areas com os cursos de graduacao e especializacdo ofertados pela IES.
Ainda sobre o perfil docente, destaca-se o percentual de 52% de professores com
titulagéo de mestres e 71% de professores com mais de 5 anos de atuacdo na educacao
superior.

Isto posto, observa-se que em sua grande maioria, 0s professores sdo profissionais no
exercicio da docéncia que detém conhecimento técnico e dominio dos conteddos
concernente a sua area de formacdo e que 0os mesmos buscam aprofundar seus
conhecimentos com mestrados e doutorados.

Entende-se que odominio do conteudo é condicdo precipua para lecionar no ensino
superior, porém o campo pedagogico ndo pode ser perdido de vista, sendo necessaria a
conjuncao destes dois fatores indispensaveis para o desenvolvimento de uma pratica
pedagodgica coerente e significativa na atual sociedade. Mesmo para os profissionais
com anos de experiéncia na docéncia, cabe abertura para novas possibilidades
educacionais e novas saberes necessdrios na construcdo deprocessos educativos
inovadores e dinamicos.

Pela primeira vez na histéria da humanidade, a maioria das competéncias adquiridas
poruma pessoa no comecgo de seu percurso profissional serdo obsoletas no fim de sua
carreira. Isso ocorre por causa da velocidade com que as tecnologias estdo mudando a
economia, a sociedade e as relagbes neste mundo informacional, global e em
rede.(Levy,1999)

Conforme Kensky (2006) coloca, as velozes transformacgdes tecnoldgicas da atualidade
impdem novos ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso estar
empermanente estado de aprendizagem e de adaptagdo do novo.

No que diz respeito aos resultados da analise dos dados da segunda parte do
questionario, os mesmos foram obtidos por meio da aplicagdo do célculo do Ranking
Médio (RM) para cada item da escala tipo Likert. Em vista disso, procurou-se investigar
7 aspectos do curso de formacéo em relagédo a pratica do docente. No Ranking Médio,
os valores menores que 3, sdo considerados discordantes e 0s maiores que 3,
concordantes. O valor exatamente 3, é considerado indiferente, sendo o “ponto neutro”.
(Oliveira, 2005)

O referido célculo possibilitou mensurar o grau de influéncia do curso de formacéo



continuada on-line na pratica pedagogica dos professores, permitindo-nos investigar, a
concordancia ou discordancia dos professores, quanto 0os aspectos do curso tratados no
guestionario, obtendo-se os seguintes resultados.

Tabelal — Influéncia do curso de formacgéo continuada na pratica pedagégica

Itens Ranking Médio

1. O curso de formacéo esta sendo Util para a minha pratica 4,95
pedagogica e docente

2. Os conhecimentos adquiridos estdo sendo aplicados na 4,71
minha pratica docente

3. As tematicas abordadas no decorrer do curso atenderam 4,76
minhas necessidades pedagdgicas

4. A sequéncia organizacional do curso ajudou no 4,57
aprimoramento da minha pratica docente

5. A auséncia de contato presencial com os formadores 2,10
dificultou o entendimento dos contelidos abordados.

6. A interagdo com os pares no AVE oportunizou a reflexao 4,57
sobre minha pratica docente

7. A formacao online contribuiu para um melhor aproveitamento 4,52

do meu tempo destinado aos estudos

Os percentuais acima revelados, demonstram altos indices de concordancia dos
professores em relagdo aos aspectos em questdo do curso de formacdo, o que por
conseguinte, consideramos como um indicativo de alto grau de influéncia deste curso na
pratica pedagogica dos docentes. A partir destas constatacdes, evidenciamos a eficacia
do programa no tocante a sua proficuidade para com a prética docente, uma vez que no
processo formativo, sdo promovidos espacos para construgdo de saberes, estudo de
metodologias, reflexdo e discussao da pratica docente. Para Novoa(1995), a formacéao
deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva sobre as praticas, e fornecer aos
professores, meios para estimular os pensamentos autbnomos e de (re)construgcéo
permanente da identidade pessoal, facilitando assim as dindmicas de auto-formacao.

Ademais, os resultados encontrados, revelam que o embasamento tedrico, a estrutura
organizacional e o formato on-line do curso contribuem para a articulacdo de um
processo continuo de formacéo do profissional como docente e como pessoa, com 0S
processos educativos e institucionais da IES e com o uso de praticas inovadoras e
dindmicas na construcdo de novos saberes e novas habilidades para educar na
sociedade do conhecimento.



Partindo deste pressuposto, a oferta do curso de formacdo, por meio do Ambiente
Virtual de Aprendizagem Moodle, propicia aos professores, experiéncias significativas
com o uso das tecnologias, as quais contribuiram para o processo de apropriacdo e
conhecimento do potencial das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo no fazer
pedagdgico.

Consideragdes Finais

A anadlise dos dados obtidos neste estudo, possibilita tanto aos envolvidos quanto a
profissionais interessados, o exercicio de reflexdo sobre a propria pratica pedagogica
através e as transformagdes provocadas por este processo.

Percebe-se a necessidade de incentivo a formacéo continua haja vista a formacéao inicial
dos profissionais ndo ter embasamento didatico pedagoégico. Este trabalho fornece
indicativos da influéncia da formacéo para proposicédo de didlogo e reflexao, junto aos
professores, sobre a triade professor/aluno/conhecimento.

Podemos inferir, sem contudo intencionar o esgotamento da discussdo em voga, que a
formacgéo de professores na modalidade a distancia, com uso de ambientes virtuais de
aprendizagem, como o Moodle, permitem ao profissional docente, a vivéncia de
processos formativos mais flexiveis, dindmicos e interativos, com uso de diferentes
midias que oportunizam a construcéo de espacos coletivos de troca de experiéncias dos
saberes docentes, necessarios para reflexdo da pratica e valorizagdo dos saberes que
cada profissional retém.

Por fim, destacamos que a formacao pedagdgica do professor requer atencao tendo em
vista que o objeto de trabalho deste profissional € o ensino e toda a complexidade que
permeia o campo da didatica.
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