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RESUMO

Propiciar o aprendizado e o uso de novas tecnologias € um dos grandes desafios para a docéncia na
universidade. Embora seja dificil conhecer estilos particulares de aprendizagem dos nossos alunos, a
abordagem pedagdgica de sala de aula invertida pode fornecer ao trabalho pedagogico do professor do
ensino superior possibilidades de avanco em relagédo as praticas comumente usadas na sala de aula
tradicional, uma vez que, esta Ultima desconsidera a combinagdo necessaria entre ensino e
aprendizagem de forma presencial tanto quanto virtual. Este artigo objetiva analisar os dados obtidos
guanto aos estilos de uso do espaco virtual de professores de uma universidade particular do Estado
de Sao Paulo/Brasil e itens de uma escala de adeséo dos docentes quanto ao uso de uma plataforma
on-line e seu conteddo no curso sala de aula invertida (flipped classroom) oferecido ineditamente pelas
trilhas de aprendizagem da instituicdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com método misto de
andlise. Foram respondidos 30 questionérios de estilos de uso do espaco virtual e, da escala 11
instrumentos para o curso sala de aula invertida. Os resultados obtidos, quando pareados os itens dos
instrumentos usados, apontam que as trilhas podem favorecer a¢cdes com vistas a interface entre
tecnologias (presencial ou virtual) e os processos de ensino e de aprendizagem a serem construidos
por docentes em seu proprio processo formativo.

Palavras-chave: trilhas de aprendizagem; formagao continuada; estilos de uso do espacgo
virtual; aula invertida
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l.Introducéo

Quando consideramos as Instituicdes de Ensino Superior também como ambiente
propicio para a formacdo continuada do docente universitario, as trilhas de
aprendizagem em formato virtual se apresentam como recurso que pode coadunar com
os formatos de capacitagdo presenciais ja existentes.

As trilhas de aprendizagem s&@o sequéncias de atividades elaboradas em diferentes
midias com o objetivo de serem complementares entre si e de construirem o
conhecimento a respeito de um tema. As atividades devem abranger diferentes estilos
de aprendizagem, formatos de contetdo e abordagem ao tema. Representam, ainda,
instrumento pelo qual o docente pode potencializar sua prépria aprendizagem, bem
como as metodologias ativas e inovadoras em sala de aula com os estudantes tipicos da
cultura digital, podendo enriquecer suas praticas pedagoégicas por meio de caminhos
construidos com bastante autonomia.

Tardif (2002) assinala que o professor € um ator competente e um sujeito ativo; ou seja,
€ um profissional envolto de saberes e estes por sua vez, relacionados a sua
experiéncia de vida, histéria profissional e demais variaveis que envolvem o trabalho
docente.

Santos e Rodrigues (2010, p.19) destacam, a luz da andlise do autor supracitado que o
professor, em sua atuacao “depara-se com situacdes probleméaticas para as quais nao
basta a simples aplicagéo de conhecimentos oriundos das Ciéncias da Educacéao, ou de
saberes especificos ao contetdo que desenvolve em sua disciplina”.

Solucionar problemas que afetam a docéncia, em especial, em se tratando do ensino
superior requer que o professor universitario ponha em marcha uma série de saberes
que emergem das mudltiplas formas de interacao que possui, do mergulho as diferentes

fontes que envolvem seu saberes.

Demo (2016), por sua vez, enfatiza que o grande desafio da educacao contemporanea é
o da aprendizagem e, que, estamos “nos ressentindo do ensino”. Ha entéo, urgéncia na
mudanca de rota, e com ela, a aula do professor. Segundo o autor, € preciso pensar em
instituicbes de ensino que aprendam e defende a nocdo de autoria, uma vez que
conseguimos aprender somente quanto somos autores da propria aprendizagem.

Desta forma, a sala de aula invertida foi um dos cursos desenvolvidos e oferecidos aos
docentes desta instituicdo de ensino dentro do principio das trilhas de aprendizagem,



uma vez que esta metodologia ativa poderd contribuir para potencializar o
enfrentamento aos desafios do cotidiano impostos pelo estudante em plena era digital,
possibilitando ampliar a identidade profissional dos nossos docentes e reforcando nossa
visdo de ensino como uma pratica social.

Este artigo objetiva analisar os dados obtidos quanto aos estilos de uso do espaco
virtual de professores de uma universidade particular do Estado de S&o Paulo/Brasil e
itens de uma escala de adesao dos docentes quanto ao uso de uma plataforma on-line e
seu conteudo no curso sala de aula invertida oferecido ineditamente pelas trilhas de
aprendizagem da instituicao.

2. Sala de aula invertida na formacao continuada de professores com foco no
espaco virtual

A sala de aula invertida € uma modalidade de e-learning na qual o contetdo e as
instrugcdes sdo estudados antes de o aluno frequentar a sala de aula, que passa a ser o
local para trabalhar os contetidos realizando atividades como resolucao de problemas e
projetos, discussao em grupo e laboratérios (EDUCAUSE, 2012).

Nesta metodologia ativa 0 estudante tem seu tempo disponivel em aula para recuperar,
aplicar e ampliar o material aprendido de maneira on-line. O professor trabalha as
problematizac¢des dos alunos, ao invés de apresentac¢des sobre o contetdo da disciplina
(FLIPPED CLASSROOM FIELD GUIDE, 2014).

O tipo de material ou atividades varia de acordo com a proposta implantada, criando
diferentes possibilidades para essa abordagem pedagégica. Algumas atividades séo
mais desafiadoras, como propostas por Driscoll (2014), que usou 0s conceitos de jogos
para transformar todas as avaliagdes em missfes que proporcionam pontos a medida
gue os estudantes progridem. Porém, tanto o material a ser utilizado on-line quanto em
sala de aula devem ser altamente estruturados e bem planejados (FLIPPED
CLASSROOM FIELD GUIDE, 2014).

A tecnologia oferece recursos a serem explorados pedagogicamente, como animagdes,
simulagdes ou uso de laboratérios virtuais que o0 aluno pode acessar e complementar as
leituras ou mesmo os videos mais pontuais que ele assiste. A sala de aula invertida tem
sido uma solucéo implantada em universidades de renome e 0 desempenho dos alunos
tem apresentado resultados positivos superando praticas tradicionais (VALENTE, 2014).

Gerstein (2011) propds um modelo para a sala de aula invertida onde aulas em video e



vodcasts inserem-se em uma estrutura mais ampla de atividades de aprendizagem. O
modelo, representado no diagrama da Figura 1, oferece uma sequéncia de atividades de
aprendizado, baseando-se em ciclos de aprendizagem experimental.

FIGURA 1 - Modelo da Sala de Aula Invertida Jackie Gerstein|(2011)
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A opcdo pela formagdo continuada em uma plataforma on-line de trilhas de
aprendizagem esbarra em outro referencial teérico usado em nossa investigacdo que
coaduna com os estudos de Barros (2009; 2010), com foco nos estilos de uso do espaco
virtual. Estes, por sua vez, vem possibilitar formas de aprendizagem diferenciadas
daquelas ocorridas no presencial, e isso deve ser objeto de investigacdo para que se
entenda o perfil de como as pessoas aprendem no virtual e as formas de direcionar as
aplicacdes didatico pedagogicas para o processo de ensino. Barros (2009,p.66)
identificou a existéncia de quatro tendéncias de uso do espaco virtual: a) Estilo A - estilo
de uso participativo no espacio virtual; b) Estilo B — busca e investigacdo no espaco
virtual; c) Estilo C — estruturagéo e planificacdo no espaco virtual; d) Estilo D — acdo
concreta e de producédo no espaco virtual. Estes estilos implicam abertura e flexibilidade
para as possibilidades que englobam as necessidades que podem e seguramente ja
vém surgindo nos processos de ensino e de aprendizagem e agfes mediadas pelo
espaco virtual.

2.1 Trilhas de Aprendizagem produzida em uma instituicdo de ensino superior
Trilhas de aprendizagem sdo assim denominadas por representarem um instrumento

que permite o aprendizado através de rotas flexiveis e alternativas voltadas tanto para a
busca da exceléncia profissional quanto para a exceléncia humana (FREITAS, 2002).



O prototipo das Trilhas de Aprendizagem produzida pela instituicdo que ora se
apresenta neste artigo surgiu a partir de um levantamento feito em 2014 entre os
docentes que apresentaram suas estratégias pedagdgicas mais inovadoras e/ou mais
exitosas. Assim, 0 prototipo estda organizado em seis eixos: 1) conteudo, 2)
colaborativo/cooperativo, 3) interface com o mundo virtual, 4) trabalhos individuais, 5)
mundo do trabalho, 6) metodologias ativas. Os primeiros cursos das trilhas de
aprendizagem correspondem ao eixo das metodologias ativas e ja estdo disponiveis
para os docentes. Os cursos sao: PBL (problem-based learning), flipped classroom (sala
de aula invertida) e portfolio.

3- Percurso metodoloégico

Este artigo faz parte de uma pesquisa em andamento que envolve docentes de nivel
superior de ensino. Esta ancorada na abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986),
do tipo exploratéria; o que implica estudo preliminar que busca tanto maior familiarizacéo
com a tematica investigada quanto elaboracdo de hipdteses e de adequacdo dos
instrumentos de medida a realidade que se pretende conhecer (GIL, 1991). Os dados
foram analisados a partir de métodos mistos (quanti-qualis), uma vez que podem captar
0s respectivos pontos fortes de cada um (COFFIELD, Moseley, Hall & Ecclestone,
2004).

3.1 Sujeitos e Procedimentos

Os docentes de toda a universidade foram convidados a participar da plataforma das
trilhas de aprendizagem durante todo o ano de 2016. Os dados apresentados neste
artigo correspondem aos resultados obtidos dos professores que concluiram o curso
sala de aula invertida no periodo de marco a novembro do referido ano. Atualmente, trés
cursos compdem o eixo de metodologias ativas das trilhas de aprendizagem: portfolio,
sala de aula invertida e PBL (problem based learning).

Cada um dos participantes poderia se inscrever em um ou mais cursos e fazé-los ao
mesmo tempo. O questionario de estilo de aprendizagem de uso do espago virtual
(Barros, 2009) foi disponibilizado no inicio de cada curso em formato digital e
armazenado no formulario Google Drive. O outro instrumento usado foi uma escala de
tipo Likert de adesédo do docente quanto a estrutura e contetdo do curso sala de aula
invertida em formato virtual.

4- Analise e discussao dos resultados



Primeiramente apresentamos os dados quanto ao predominio e a concomitancia do
estilo de uso do espaco virtual dos docentes investigados. Em seguida, apresentamos
os dados da escala e adesdo docente quanto a estrutura e o conteudo do curso sala de
aula invertida em formato on-line.

4.1 Resultados quanto ao estilo de uso do espacgo virtual

Quanto ao instrumento do perfil docente em relagdo ao uso do espaco virtual, 30
docentes responderam ao questionario proposto por Barros (2009). O Grafico 1 mostra
que para o Estilo A (uso participativo no espacgo virtual), 11 sujeitos apresentaram
predominio e para o Estilo B (busca e investigacao no espaco virtual), 12 sujeitos. No
Estilo C (Estruturacéo e planificacdo no espaco virtual), 2 sujeitos foram encontrados e
nenhum sujeito para o Estilo D (a¢cdo concreta e producdo no espaco virtual). Quanto a
concomitancia, os dados mostram que os Estilos A e B tiveram 3 sujeitos e a
concomitancia nos Estilos B y C, um Unico sujeito. Finalmente, a concomitancia nos
Estilos B e D foi encontrado por um unico sujeito.

GRAFICO 1 - Classificagdo quanto ao predominio e a
concomitdncia do estilo de uso do espacgo
virtulal dos docentes
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Fonte: Elaborado pelos autores

Os resultados sobre a concomitancia e o predominio dos estilos mostram que 83,3%
apresentam predominio em um Unico estilo e 16,7% apresentam concomitancia entre
dois dos quatro estilos. Os dados apontam a tendéncia de predominio para os estilos B
(busca e investigagéo) e A (uso participativo) entre os docentes investigados. No que se
refere ao estilo D (a¢do concreta e a produgdo no espaco virtual) os dados apontam que
este é um perfil com tendéncia escassa entre o grupo.



4.2 Resultados quanto a percepcgéo docente sobre a capacitacdo de um curso de
sala de aula invertida on-line

Apresentaremos, a seguir, os dados da escala de adesdo docente analisados neste
trabalho. Para tanto, disponibilizamos, primeiramente, os 19 itens que fizeram parte do
instrumento (Quadro 1). Em seguida, a TAB.1 apresenta a frequéncia das respostas de
uma escala de adesao docente quanto ao uso do espaco virtual no curso sala de aula
invertida.

Quadro 1 — Conteudo das questdes quanto ac uso do espago virtual para o processo
fermativo docente

Questao Conteudo da guestio

c1 Sinto-me realizado (a) com o cCurso.

c2 A modalidade na presenca virtual oferecida no curso estimulou a minha capacitacdo
docente devido a flexibilizacdo do tempo de estudo.

C3 Considerando a atratividade do Curso, posso dizer que me senti motivado (a) a participar.

C4 Sinto orgulho de estar fazendo este curso.

Cs A modalidade em presenca virtual oferecida no curso potencializou a minha capacitacdo
docente quanto ao contetudo oferecido.

C6 Mormalmente sinto-me desgastado (a) ao ter que usar o mural de praticas docentes como
estratégia para interagir com colegas de curso.

Cc7 Sinto-me incomodado (a) gquando participo das aulas virtuais.

C8 A atratividade do Curso & indiferente para mim.

c9 Tensdo e ansiedade prevalecem na minha atuacio de forma virtual.

c10 A participacdo no Mural de Praticas Docentes potencializou a interacdo entre os docentes
e a troca de experiéncias.

C11 A aula na modalidade de presenca virtual, assincrona, ilustrada com animacgdes, videos
e uso de diversas ferramentas ndo faz diferenca para o meu processo de capacitacdo
pedagogica.

c12 As aulas propostas sdo cansativas.

C13 Considerando o tempo usado para fazer as atividades do Curso, posso dizer que
consegui administra-lo de forma adequada.

c14 Sinto que o conteldo do curso na modalidade virtual potencializara futuras praticas
docente.

C15 Eu me senti completamente atraido (a) pelo curso.

C16 Me organizei e administrei bem o tempo durante a realizacdo do curso.

ci17 Minha maior dificuldade para o aprendizado on-fine oferecido pelo curso esta no uso de

recursos fecnologicos em geral.

C18 Aprender o contelido proposto no curso tornou-se dificil porque o aprendizado on-line
oferecido & o maior dificultador.

c19 Participar do Mural de Praticas Docentes promoveu interacdo entre os docentes e a troca
de nossas respectivas experiéncias.

Fonte: Elaborado pelos autores

Analisando as tabelas 1 e 2 podemos assinalar que em média 75% dos docentes
apontaram concordo ou concordo totalmente nas questbes C1, C2, C3, C4, C5, C10,
C13, C14, C15y C16 (Quadro 1).

Do mesmo modo, podemos notar que (TAB. 1 e 2), em média 77,5% dos docentes
assinalaram discordo ou discordo totalmente nas questdes C7, C8, C9, C11, C12, C17y
C18 (Quadro 1).



Tabela 1 — Frequéncia das respostas de uma escala de adesio docente quanto
ao uso do espacgo virtual no curso sala de aula inverticda

Questoes T';’:ﬂ"_‘;‘ie Discordo ;’:z_‘g’l’s‘iu";‘:a" Concordo _l‘fju'::]‘;"n::"’e Sem Resposia
Q1 o o 1 & 3 o
Qz o 1 o 5 a o
Q3 o o o 7 E (5]
Q4 o o 3 2 s o
s 1 o o s 4 [§]
Qs > 2 3 3 o o
Q7 3 s 1 1 o o
Qs 2 7 0 1 o o
Q9 3 4 2 1 o o

Q10 o 2 s 3 o o
Q11 2 6 1 1 o o
Q12 3 6 o 1 o o
Q13 1 1 2 s 1 o
Q14 o 0 1 s 3 1
Q1s o o 3 s 2 o
Q16 o 2 1 & 1 o
QL7 -+ 3 1 1 o (0]
Q18 a 5 o 1 o o
Q19 o 1 s 4 o o

Fonte: Elaborado pelos autores

Tabela 2 - Moda das questdes da escala de adesSo docente quanto ao curso em espago
virtual sobre sala de aula invertida

Questdes| Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7T Q8 Q9 Q10 Q11 QI2 QI3 Q14 Q15 QI6 Q17 QI8 Q19

Moda| 4 4 4 5 4 4 2 2 2 3 2 2 4 4 4 4 2 2 3

Fonte: Elaborado pelos autores

O estudo de Freitas (2013), realizado com discentes apontou maior recorréncia no estilo
A (uso participativo no virtual). Tal como no estudo de Freitas (2013), a literatura vem
apontando recorréncia nos estilos A (uso participativo) e B (busca e investigagdo). Em
nossa investigacao também obtivemos maior recorréncia nos estilos A e B. Para ambos
os estilos, diversos estimulos on-line s&o necessarios; o que significa que € preciso que
consideremos procedimentos didaticos que priorizem uma diversidade de materiais
disponiveis, bem como grupos de discussao on-line e foruns (FREITAS, 2013, p.166).

Barros (2014, p. 135), enfatiza que, tal como ocorre com os estilos de aprendizagem, a
obtencdo de uma Unica “tendéncia dos estilos no espaco virtual ndo deve ser priorizada,
mas sim ampliada com estratégias que facilitem outros estilos”.

5- Consideragdes finais

Trilhas de Aprendizagem podem ser um dos caminhos para a ampliacdo dos estilos dos
docentes envolvidos com o processo de capacitagdo docente oferecido pela
universidade. O bom numero de participantes, visto que o oferecimento dos cursos das
trilhas foi um programa inédito, bem como a manifestacdo positiva por parte dos
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docentes quanto ao formato usado nos acenam perspectivas frutiferas em varias
direcbes. Uma delas diz respeito as intensas e efetivas agdes por parte da universidade
guanto a preocupacdo com a formacdo continuada dos docentes, intercalando
programas de capacitacdo ja existentes ha bastante tempo no formato presencial e,
atualmente nos dUltimos quatro anos, por meio da Pro-Reitoria de Graduacao
(PROGRAD), acdes que auxiliem na formag&o continuada do professor no formato
virtual.

Os resultados aqui apresentados nos indicam que Trilhas evocam, no ambiente
universitario, um carater de inovacdo como um processo estruturado, decorrente de
iniciativas individuais e coletivas que ja vinham ocorrendo na universidade. Quando os
professores optam por “trilhar caminhos de e para a aprendizagem”, certamente
estardo definindo rotas de agéo para o seu crescimento profissional, para a ampliagéo
de seu proéprio estilo de aprendizagem e poderdo ainda, trilhar elegendo, dentre muitas
possibilidades, os recursos educacionais disponiveis que mais se aproximam de seus
objetivos e preferéncias. Esse € o carater emancipatoério que esperamos alcancgar ao
possibilitar as Trilhas de Aprendizagem para professores universitarios.
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