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RESUMO

A presente pesquisa tem por objeto de investigacdo o sistema de avaliacdo de
aprendizagem e seu grau de efetividade no Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica da
UEPG na modalidade de Educacido a Distancia (EaD), tendo sido desenvolvida, durante
cerca de 6 meses (iniciados em margo de 2021), a partir de uma amostra de 94 académicos
e graduados, todos pertencentes ao referido curso. O objetivo geral do trabalho consistiu em
analisar as avaliagcbes de aprendizagem disponibilizadas aos individuos ja formados e
aqueles em processo de graduagdo no tocante a sua efetiva colaboragcdo no processo
educativo. Para tanto, foi aplicado um instrumento questionario acerca das avaliacoes
escritas (presenciais e on-line) e também das avaliagdes praticas desenvolvidas nos
modulos realizados nos 8 polos educacionais, tendo por focos a sequéncia ensino-
aprendizagem e se os conteudos desenvolvidos nas disciplinas contemplam as
necessidades efetivas que sao exigidas no mercado de trabalho. O presente estudo
considera o pressuposto que o sistema de avaliagdo adotado por um curso superior tem
grande influéncia no processo de ensino-aprendizagem e, dessa forma, defendemos a tese
de que a maior variabilidade de formas de avaliacdo empregadas corrobora para otimizagao
na aquisicdo dos conhecimentos por parte dos estudantes. Como aporte tedrico para o
desenvolvimento deste estudo, de forma precipua, foram utilizados os seguintes trabalhos:
Fernandes (2016), Mill e Ferreira (2018), Rodrigues (2018). O instrumento questionario
utilizado esteve composto por questdes objetivas e subjetivas distribuidas em 3 blocos: o
Bloco I, com 8 questdes, referente ao perfil dos respondentes; o Bloco Il, com 15 questdes,
abrange o sistema de avaliagéo; e o Bloco Ill, com 7 questbes, trata das avaliagées e dos
conteudos das aulas de Educacéo Fisica, totalizando 31 questdes. Nos resultados obtidos, a
partir da analise pela estatistica descritiva e considerando a questdo de concordancia com o
sistema de avaliagao aplicado, um total de 91 respondentes (96,8% da amostra) concorda
totalmente ou parcialmente com o mesmo, sendo que esse percentual o considera como
o6timo ou bom. Nas 3 formas de avaliagdo (presencial, on-line e mddulos praticos), a
avaliagao desenvolvida nos médulos praticos teve sua metodologia considerada adequada
ou parcialmente adequada para 92 individuos (97,9% da amostra). Considerando a
ponderacao das notas nas 3 formas de avaliagédo, obteve-se que 93 individuos (98,9% da
amostra) consideraram como adequada ou parcialmente adequada, sendo que desses, 79
individuos (84% da amostra) consideraram como totalmente adequada essa ponderagao.
Na questéo sobre o sistema de avaliacdo e a motivagéo na vida académica, 81 académicos
(86,2% da amostra) relataram que houve impacto motivacional positivo. Na consideragéao
entre demandas da Educacao Fisica e as avaliagdes, um total 93 individuos (de 98,9% da
amostra) relataram que sempre ou quase sempre a demanda atingiu as expectativas dos
respondentes. Em relagdo aos conteudos, um total de 89 individuos (94,7% da amostra)
responderam que o0s mesmos foram contemplados nas aulas, enquanto que 88
respondentes (93,6% da amostra) atestam que eles foram trabalhados nas disciplinas. Na
média final resumida de todas as respostas, um total de 86 respondentes (91,5% da
amostra) possuem aceitagao total/parcial do sistema de avaliagdo. Na analise pelo Data
Mining, o indice médio de concordancia com os objetivos da avaliacdo foi 0,80, sendo
considerado alto, ndo havendo diferengas significativas entre as respostas dadas pelos
académicos e os graduados. No teste de normalidade KS, o valor médio obtido para os
académicos foi de 0,0514 e, para os graduados igual a 0,0123, enquanto que a variancia
média foi de 0,3481. Nos resultados referentes as Razbes de Chances no enfoque da
pesquisa sobre aceitacdo do sistema de avaliagdo, os académicos possuem uma aceitagédo
um pouco maior que os graduados. Finalizando, a aceitacdo do sistema de avaliagdo do
curso em questao por todas as analises estatisticas realizadas mostrou-se satisfatéria. O
produto educacional proposto refere-se a um aplicativo dirigido a docentes que venha
possibilitar a elaboragcdo e correcdo das avaliagbes desenvolvidas e aos académicos
visando a realizagdo das avaliagdes de forma autdbnoma e otimizada.

Palavras-chave: educagéo fisica; EaD; avaliagéo; académicos; graduados.



ABSTRACT

The present research has as its object of investigation the learning evaluation system and its
degree of effectiveness in the Degree Course in Physical Education at UEPG in the form of
Distance Education (EaD), having been developed from a sample of 94 academics and
graduates who graduated about 6 months ago (in March 2021), all belonging to the
aforementioned course. The general objective of the work was to analyze the learning
assessments made available to individuals already graduated and those in the process of
graduation regarding their effective collaboration in the educational process. For this
purpose, a questionnaire was applied about the written assessments (in person and on-line)
and also the practical assessments developed in the modules carried out in the 8 educational
centers, focusing on the teaching-learning sequence and if the contents developed in the
disciplines contemplate the effective needs that are required in the labor market. The present
work considers the presupposition that the evaluation system adopted by a higher education
course has a great influence on the teaching-learning process and in this way we defend the
thesis that the greater variability of evaluation forms used corroborates the optimization in the
acquisition of knowledge by of students. As a theoretical contribution to the development of
this study, the following works were used: Fernandes (2016), Gomury (2018), Mill and
Ferreira (2018), Rodrigues (2018). The questionnaire instrument used was composed of
objective and subjective questions distributed in 3 blocks, being Block | with 8 questions
about the profile of the respondents, Block Il with 15 questions covering the evaluation
system and Block Il with 7 questions that deal with the evaluations and contents of Physical
Education classes, totaling 31 questions. In the results obtained, from the analysis by
descriptive statistics and considering the question of agreement with the evaluation system
applied, a total of 91 respondents or 96.8% of the sample totally or partially agree with it, and
this percentage considers it as great or good. In the 3 forms of assessment (on-line and
practical modules), the assessment developed in the practical modules had its methodology
considered adequate or partially adequate for 97.9% of the sample or 92 individuals.
Considering the weighting of the grades in the 3 forms of evaluation, it was found that 98.9%
or 93 individuals considered this weighting as adequate or partially adequate, and of these
84% or 79 individuals considered this weighting as totally adequate. In the question about
the evaluation system and motivation in academic life, 86.2% (81 students) reported that
there was a positive motivational impact. When considering Physical Education demands
and assessments, a total of 98.9% or 93 individuals reported that the demand always or
almost always reached the respondents' expectations. Regarding the contents, a total of 89
individuals or 94.7% responded that they were covered in the classes, while 93.6% or 88
respondents attest that they were covered in the subjects. In the final summarized average of
all responses, a total of 91.5% or 86 respondents have total/partial acceptance of the
evaluation system. In the analysis by Data Mining, the average agreement rate with the
objectives of the evaluation was 0.80, being considered high, with no significant differences
between the answers given by the students and the graduates. In the KS normality test, the
mean value obtained for academics was 0.0514 and for graduates it was 0.0123, while the
mean variance was 0.3481. In the results referring to the Odds Ratios in the research focus
on the acceptance of the evaluation system, academics have a slightly higher acceptance
than graduates. Finalizing the acceptance of the evaluation system of the course in question
by all the statistical analyzes carried out proved to be satisfactory. The proposed educational
product refers to an application aimed at teachers that will enable the elaboration and
correction of the developed assessments and to academics aiming to carry out the
assessments in an autonomous and optimized way.

Keywords: physical education; EaD; assessment; academics; graduates.
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CAPITULO |

O processo de desenvolvimento de um trabalho de pesquisa que venha a
englobar a Educagao a Distancia (EaD) e, em especial, um Curso de Graduacgao de
Licenciatura em Educacao Fisica com foco no seu respectivo Sistema de Avaliacéao,
constituiu-se um desafio. Para tanto, foi necessario abarcar uma pesquisa
bibliografica, passando pela experiéncia pessoal do pesquisador e, a de
coordenador do um Curso de Graduacgao de Licenciatura em Educacao Fisica na
modalidade EaD. Esses fatos auxiliaram sobremaneira na concepgao deste trabalho
cientifico como um todo.

Considerando o presente trabalho, um grande numero de produgdes
cientificas e consequentemente, de autores que subsidiaram o desenvolvimento do
referencial teérico do mesmo, cabe destacar entre as produgdes: Fernandes (2016),
no artigo intitulado: Ensino e avaliagdo no ensino superior: reflexées a partir da
pesquisa realizada no ambito do Projeto Avena, que trata do tema sobre avaliagao
no ensino superior; e Santos et al (2016), no trabalho intitulado: Politicas para a
Educacéo a Distancia no Brasil e a Formagao de Professores.

Na sequéncia e considerando a abordagem necessaria sobre a EaD no
ensino superior, destaca-se o trabalho: Institucionalizagcdo da Educacéao a Distancia
no ensino superior publico brasileiro: desafios e estratégias, de Mill e Ferreira
(2018). Na continuidade das principais producdes cientificas consultadas, tem-se a
obra, Avaliacdo da qualidade de cursos de graduagdo na modalidade educacdo a
distdncia sob a perspectiva dos discentes, de Rodrigues (2018), com interessantes
abordagens sobre avaliagao.

Considerando a questdo da avaliacdo, tanto o curso presencial, quanto o
curso na modalidade EaD de Licenciatura em Educacéao Fisica da UEPG, possuem
variadas formatacdes de provas e demais atividades avaliativas. Isso propicia ao
académico inumeras possibilidades de adquirir os conhecimentos técnico-cientificos,
visando a aquisicao de uma soélida formacao profissional.

O Curso de Licenciatura em Educacido Fisica, ofertado na modalidade
presencial da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), foi concebido no ano
de 1974, tendo sido Reconhecido pelo Decreto n° 82.413, de 16 de outubro de 1978
e publicado no Diario Oficial da Unido n°® 198 de 17 de outubro de 1978. Esse curso
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presencial serve de base para a formatagcdo do Curso de Licenciatura em Educacéao
Fisica/EaD.

O pesquisador e autor deste estudo é licenciado em Educacgéo Fisica.
Portanto, o curso de Licenciatura em Educagao Fisica, na modalidade presencial,
esta presente em sua vida académica e profissional, desde o més de julho de 1984,
quando aprovado no concurso vestibular. Participou da graduagao entre julho de
1988 e julho de 1988.

Posteriormente a esta etapa, em fevereiro de 1989, iniciou um Curso de
Po6s-Graduagao Lato Sensu em Teorias e Métodos de Pesquisa em Educagao
Fisica, com area de concentracdo em Treinamento Desportivo, promovido pela
UEPG e, no ano de 2012, o pesquisador concluiu o Mestrado em Engenharia de
Producéao pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), com area de
concentracdo em Qualidade de Vida no Trabalho (QVT).

No ano de 1990, o pesquisador foi aprovado em um concurso publico de
provas e titulos na UEPG, sendo nomeado como seu professor efetivo em 01 de
margo de 1991. As fungbes como docente eram coordenar um projeto de extensao —
Universidade Aberta (Esporte, Saude e Agao) e lecionar as disciplinas de
Biomecénica (objeto do concurso), Ginastica Geral e Natacdo no Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica, na modalidade presencial.

Em um lapso temporal de aproximadamente 16 anos, o pesquisador
lecionou as disciplinas de Biomecanica, Ginastica e Natacdo, exclusivamente nos
Cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educacido Fisica na modalidade
Presencial da UEPG. Em 2007, teve a proximidade com a modalidade de Educacéao
a Distancia (EaD) por meio do Nucleo de Tecnologia e Educacdo Aberta e a
Distancia (NUTEAD), 6rgao da UEPG que coordena e fomenta as agdes da EaD na
instituicdo, visando a criagdo de cursos de graduagao (bacharelado e licenciatura)
nessa modalidade de Educacdo, dentre os quais o Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica/EaD.

A UEPG possui ampla experiéncia e tradicao no ambito das licenciaturas em
diversas areas. Esse fato possibilitou a contribuicdo para que a formacao, inicial e
continuada, de professores na modalidade de EaD, na instituicdo, fosse levada a
efeito dentro de elevados padrdes de qualidade. Desse modo, atinge um grande
numero de académicos, o que é perfeitamente possivel quando se utilizam as novas

Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagao (TDICs).
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A partir, portanto, da experiéncia da UEPG na modalidade EaD, estava
lancado o desafio institucional e pessoal... a elaboragdo do Projeto Politico
Pedagdgico de um Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica/EaD, na UEPG,
visando a implantagdao e funcionamento do referido curso no ambito institucional,
com previsao para o més de julho de 2009.

A referida proposta, a qual estaria vinculada ao Projeto Universidade Aberta
do Brasil, nessa formatagdo, comporta-se como um curso pioneiro no Brasil.
Considerando-se tratar de um pais de dimensdes geografico-continentais, o curso se
constitui algo particular e provocador frente a necessidade de se ofertar uma
educacgao superior de qualidade.

No més de marco de 2008, em uma reunido plenaria no Departamento de
Educacdo Fisica (DEDUFIS) da UEPG, o pesquisador foi designado para ser o seu
primeiro coordenador, tendo como primeira tarefa a organizagdo dos documentos
pertinentes ao funcionamento do curso.

Face a essa designacdo, a primeira necessidade para a efetivo
funcionamento académico e administrativo do referido curso foi a elaboracdo de um
Projeto Politico Pedagogico (PPP), que tivesse como foco prioritario a proposta de
uma mescla de multiplas atividades didaticas, nos formatos on-line e presenciais,
visto a natureza do curso.

Esse projeto, elaborado por uma equipe multidisciplinar, foi aprovado em
todas as instancias da UEPG, tendo sido protocolado no Ministério da Educacéao
(MEC) com todas as mengbes de aprovagao possiveis ocorridas no ambito da
UEPG, tais como Departamento de Educacdo Fisica (DEDUFIS), Colegiado de
Curso de Licenciatura em Educacao Fisica (COLLIEDUFIS), Colegiado Setorial do
Setor de Ciéncias Biolégicas e da Saude (SEBISA), Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CEPE), Conselho de Administragédo (CA) e concluindo com o Conselho
Universitario (CONIV), no més de outubro de 2008.

Posteriormente, o Ministério da Educagao (MEC), através de todos os seus
orgaos colegiados, aprovou o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura
em Educagao Fisica/EaD da Universidade Estadual de Ponta Grossa, vinculado ao
Sistema Universidade Aberta do Brasil, na integralidade e sem ressalvas. Esse fato
ocorreu em fevereiro de 2009, sendo o primeiro concurso vestibular realizado em

marg¢o do mesmo ano.
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Dado a esse relativo espago temporal (2009 - 2021) de funcionamento
ininterrupto do referido curso, foram consideraveis os volumes de conteudos
desenvolvidos em disciplinas, as atividades em mddulos praticos, as reunides
administrativas e técnicas, os seminarios em disciplinas e de estagio. Nesse periodo
e de uma forma geral, a vivéncia de todo o corpo docente, discente e pessoal de
apoio administrativo e tecnoldgico, foi fundamental para o desenvolvimento do Curso
de Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD da UEPG.

No caso especifico do autor e pesquisador deste estudo, considerando uma
uma vivéncia de 13 anos, completados em 16/07/2021, a frente da coordenacéao
didatica, pedagdgica, administrativa e também na docéncia do referido curso,
tornaram-se comuns e rotineiras as constantes buscas e aspiragdes de se otimizar o
funcionamento do curso, buscando sua exceléncia académica e institucional.

Portanto, a relevancia deste estudo desta-se por ter fulcro na experiéncia
individual - tanto de coordenador, quanto de docente do autor e pesquisador -
vinculada a necessidade de um trabalho cientifico de pesquisa sobre as
particularidades de cursos em EaD na area de Educacgao Fisica.

O objeto de investigacédo é o sistema de avaliagdo de aprendizagem e seu
grau de efetividade do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). A par disso, perquirir sobre o
sistema de avaliacdo praticado pela UEPG, executado pelos docentes, durante
esses 13 anos, é o ponto central e desafiador desta pesquisa.

Na EaD, a multiplicidade de formas e metodologias utilizadas para se
desenvolver as disciplinas, bem como as configuragbées do sistema de avaliagédo de
aprendizagem ¢é bastante variado. Existem muitos fatores que determinam tais
situacbes como: faixa etaria dos estudantes; disponibilidade de recursos
tecnolégicos; grau de envolvimento de docentes; e estruturas administrativas e
técnicas disponibilizadas pelas IES.

No caso especifico de um curso de Licenciatura em Educacao Fisica na
modalidade EaD, a vivéncia dos estudantes como atletas, praticantes de atividade
fisica regular ou ainda com graus consideraveis de sedentarismo ou absenteismo
sao fatores a serem considerados na questdo, por exemplo, das avaliagdes de

aprendizagem aplicadas nos modulos praticos.
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Nessa linha de pensamento, as avaliagdes de aprendizagem devem ser as
mais variadas possiveis, visto a diversidade de fatores citadas e a possibilidade de
uma consideravel heterogeneidade para as turmas de EaD.

Considerando essa questao de propiciar aos académicos uma multiplicidade
de formas de avaliagdo, o curso de Licenciatura em Educacgao Fisica/EaD da UEPG
propicia a realizacdo de avaliagdo no formato on-line, podendo as mesmas serem
realizadas por meio de consulta ao professor conteudista, ao professor tutor ou as
referéncias bibliograficas. Ainda sao disponibilizadas as avaliagdes presenciais,
desenvolvidas nos polos de apoio educacional com realizag¢ao individualizada e sem
nenhuma forma de consulta.

Para um grupo especifico de disciplinas, denominadas por tedrico-praticas e
que possuem um Vviés fisico, desportivo e ritmico, sdo ainda possibilitadas as
avaliagbes presenciais com conteudos especificos e desenvolvidas nos modulos
praticos.

Assim, de forma especifica, justifica-se uma pesquisa que aborde a EaD e
sua trajetoria como algo inovador em relagcdo ao presencial, com uma metodologia
de ensino focando os seus possiveis sistemas de avaliagdo na aprendizagem dos
estudantes e que considere, concomitantemente, a possibilidade de se oferecer, de
forma alternada, avaliagdes on-line, presenciais escritas e, no caso especifico da
Licenciatura em Educacdo Fisica, também a natural necessidade de avaliacbes
presenciais praticas.

De acordo com todo o exposto, esta pesquisa centra-se nos determinantes
de uma pesquisa quantitativa e tem por objeto de estudo o sistema de avaliacéo de
aprendizagem e seu grau de efetividade do Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica/EaD da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

A partir dessa delimitagdo do objeto de estudo aponta-se a seguinte

problematica de pesquisa a ser investigada:

Como tem sido desenvolvida a avaliagao no Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica/lEaD da UEPG, considerando sua futura atividade profissional

na educacgao basica?

Em se tratando dos objetivos do presente trabalho, no que se refere ao

objetivo geral dessa pesquisa, tem-se:
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- Verificar como tem sido desenvolvida a avaliagao no Curso de Licenciatura
em Educacao Fisica/lEaD da UEPG, considerando sua futura atividade profissional
na educacao basica.

Em se considerando os objetivos especificos, tem-se o seguinte:

- Elaborar um levantamento acerca da efetiva contribuicdo dos mddulos
praticos e suas avaliagbes para o exercicio efetivo da profissdo de Educador Fisico
nas instituicdes de ensino fundamental na visdao dos graduados de um curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD;

- Investigar se as avaliagbes escritas on-line e presenciais contemplam as
necessidades de aprendizagem dos estudantes;

- Arguir se o0s conhecimentos desenvolvidos nas aulas e,
consequentemente, constantes nas avaliagdes atendem as demandas das diversas
tematicas que compdem as aulas de Educacéo Fisica;

- Desenvolver um produto pedagdgico e educacional centralizado nas

avaliagdes propostas para o Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD.

Nesse interim, a presente tese considera o pressuposto de que o sistema de
avaliacao adotado para um curso superior de Licenciatura em Educacao Fisica na
modalidade EaD possui grande influéncia no processo ensino-aprendizagem e,
consequentemente, na formacao profissional dos estudantes.

Dessa forma, defende-se a tese de que em um curso com essa formatagcao
— Educacgao Fisica/EaD — a maior variabilidade de formas de avaliagao utilizadas e,
consequentemente, aplicadas aos académicos, contribui para a otimizagdo na

aquisicao dos conhecimentos técnicos dos discentes.

1.1 Organizagao Estrutural do Trabalho

Com vistas a organizar esse trabalho cientifico de pesquisa, 0 mesmo esta
dividido em etapas, quer sejam: a Introdugao, o Referencial Tedrico, a Metodologia,
os demais capitulos componentes da pesquisa e as Consideragbes Finais da

pesquisa, conforme descrito na sequéncia:
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- CAPITULO I: busca apresentar o trabalho enfatizando o Curso de
Licenciatura em Educagédo Fisica/EaD da UEPG em um breve histérico tragando
relagcbes com a trajetoria profissional do pesquisador. Nesse topico, encontram-se:
as principais produgdes cientificas consultadas para construgdo do trabalho com
abordagens na EaD; as formas de avaliagdo utilizadas no Ensino Superior; a
situagdo problema da pesquisa; a justificativa e os objetivos (geral e especificos)
para consecugao da pesquisa;

- CAPITULO II: aborda o referencial teérico, o qual esta dividido em 2 (dois)
momentos principais. No primeiro, abrangem-se as abordagens da EaD com seus
principais conceitos construidos a partir de pesquisadores e também uma
comparagao entre diversos aspectos inerentes as modalidades Presencial e Ead. No
segundo momento, € tratada a contextualizagdo histérica da EaD no Brasil, com
suas caracteristicas e diferenciagdes com o ensino presencial e sua evolugdo nas
questdes especificas e inerentes dessa modalidade de ensino;

- CAPITULO IlI: trata sobre a EaD nos seus aspectos legais, abrangendo as
respectivas leis, portarias, normativas e demais documentos atrelados a tais
aspectos. Essa metodologia de educagdo tem enfoque para o ensino superior,
destacando suas potencialidades no mundo e, em especial, em um pais com
dimensdes continentais como o Brasil. Abrange, também, as principais politicas
publicas e parcerias desenvolvidas pelos governos federal, estadual e municipal;

- CAPITULO IV: aborda as multiplas possibilidades das avaliagdes do
processo de ensino-aprendizagem utilizadas na EaD, passando pelos modelos
tradicionais e perpassando até as formas atuais utilizadas. A énfase é dada as
avaliagdes especificas desenvolvidas em cursos na modalidade de EaD;

- CAPITULO V: apresenta o caminho metodolégico que foi desenvolvido
compreendendo as definicbes do tipo da pesquisa desenvolvida, o universo dos
sujeitos a serem pesquisados, a populagdo da pesquisa, pormenorizando local e
data da coleta de dados com a respectiva apresentacdo do instrumento questionario
utilizado;

- CAPITULO VI: compreende os resultados encontrados a partir das
questdes tanto objetivas, quanto subjetivas elencadas no instrumento questionario.
Apresenta a tabulagéo e analise dos dados, a partir dos procedimentos da estatistica
descritiva convencional e também pela utilizacdo do processo de mineracdo de
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dados (Data Mining). Nesse capitulo, ha a discussdo e a apresentacdo das
respectivas conclusdes relativas ao trabalho;

- CAPITULO VII: expde as abordagens referentes ao Produto Educacional
com a proposta de um roteiro de atividades didaticas presenciais e on-line
desenvolvidas pelos docentes. O foco sdo as multiplas avaliagbes do processo
ensino-aprendizagem, de forma que as avaliagdes aplicadas contemplem as reais
necessidades dos atuais académicos com foco em sua futura atuacgéao profissional.

- CONSIDERAGCOES FINAIS: Nas Consideracdes Finais da Pesquisa,
aborda-se a situacdo atual do sistema de avaliagdo proposto ao Curso de
Licenciatura em Educacgao Fisica/EaD, com proposta de otimizagdo do mesmo em
funcao das necessidades dos docentes em suas aulas de educacéo fisica na rede
oficial de ensino. Finalizando, encontram-se as Perspectivas para Futuras Pesquisas
na abordagem do Produto Educacional, relacionado ao sistema de avaliagéo.

Em sintese, a presente pesquisa trata do sistema de avaliagdo do ensino-
aprendizagem protagonizado, nos ultimos 13 anos, no Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica/EaD na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). A
principal é ferramenta um levantamento de dados sobre o referido curso pelos
principais atores envolvidos no processo - Académicos e Docentes Graduados -

elementos basilares desse curso.
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CAPITULO Il - REFERENCIAL TEORICO

A Educacgdo a Distancia (EaD)' cantada em prosa e verso por inimeros
autores das mais diversas nacionalidades, em seus escritos, oportunizam varias
reflexdes em relagao a sua eficacia. Assim, discorrer sobre a mesma € algo incitante
e desafiador para esse estudo.

Esse formato de estrutura educacional traz como escopo, em sua forma
operacional, a oportunidade de atender parte da populagdo que se encontra distante
dos grandes centros educacionais ou ainda que, porventura, nao tiveram
oportunidade de estudar na idade compativel com as respectivas séries.

Outro fator significativo centra-se nas atuais concepgdes estruturais do
modus operandi social, econdmico e educacional que se fazem presentes nos dias
atuais: oferta e busca incessante de conhecimentos com destaque pela utilizagao
das TDICs; oportunidades de emprego aliadas a modernizacdo do mercado de
trabalho; ou ainda, mais recentemente, em virtude do isolamento motivado pela
SARS-CoV-2 (do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Corona Virus 2) ou
Sindrome Respiratéria Aguda Grave do Corona Virus 2, desde o inicio do ano de
2020.

Assim, em congruéncia com este novo caminhar da sociedade como um
todo, entende-se que esta forma de ensino veio substituir de maneira impar a tao
somente interacdo pessoal e presencial realizadas nas salas de aula pela também
utilizacao das TDICs e a maior autonomia nos estudos.

Esse novo agir requer uma atengao diferenciada em detrimento dos antigos
modelos de aulas expositivas e tradicionais, com mero repasse de conhecimentos
por parte do docente. Isso porque a sociedade mudou estruturalmente e o modelo

educacional demanda uma transformacao e adaptacao a essa nova realidade.

2.1 Desing da educacao a distancia no Brasil

No ambito dos determinantes legais, a EaD se constitui com o propésito de

favorecer a construcdo de conhecimentos e de formacdo profissional ao ser

" Em razao da diversidade de formas de grafar a sigla correspondente a Educagdo a Distancia
usaremos em todo o nosso trabalho a seguinte forma: EaD.
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determinada no artigo 1° do Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005. Este
Decreto caracteriza a Educacéo a Distancia como modalidade educacional na qual a
mediagao didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com
a utilizacdo de meios e tecnologias de informagéo e comunicagao.

A EaD teve estabelecida uma Diretriz Nacional, através da Resolugéo n° 1,
do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), de 11 de margo de 2016, em seu Art. 2°,
que BRASIL (2005, p.11) assim a conceitua:

caracteriza a Educagao a Distancia como uma: modalidade educacional na
qual a mediacdo didatico-pedagdgica, nos processos de ensino
aprendizagem, ocorre com a utilizagdo de meios e Tecnologias de
Informagao e Comunicagdo, com pessoal qualificado, politicas de acesso,
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, de modo que se
propicie, ainda, maior articulagédo e efetiva interagcdo e complementariedade
entre a presencialidade e entre a virtualidade “real”, o local e o global, a
subjetividade e a participagdo democratica nos processos de ensino e
aprendizagem em rede, envolvendo estudantes e profissionais da educagao
(professores, tutores e gestores), que desenvolvem atividades em lugares e
/ou tempos livre.

Com base nos estudos de Sanchez (2005, p. 14) e com o intuito de ampliar
a compreensao a respeito da EaD e sua importancia no contexto educacional, tem-

Se que a:

educagao a distancia é uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediacéo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagéo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de
comunicagao.

Outro fator considerado de suma importdncia na implementacido deste
sistema educacional encontra-se na Resolugdo n° 01 de 2 de fevereiro de 2016 do
CNE. Nesta resolucao, percebe-se a intengcdo de ampliar a oferta de cursos e,
consequentemente, o quantitativo de estudantes na modalidade da EaD, quando do
aparecimento e utilizagdo de terminologias tais como: “participagdo estudantil
democratica”, “atividades em lugares e/ou tempos livres” e “atividades sincronas e
assincronas’.

Corrobora-se com Pietrobon (2018, p. 17), na questao que a EaD é também
um espago educacional de inclusdo para alguns profissionais que atuam na

educacéo, visto que:
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a educacgéo a distancia (EaD) pode ser, em grande medida, um espago
inclusivo para aqueles profissionais que estdo a margem de uma formacgao
profissional, ou ainda distantes fisicamente de instituicbes de ensino
superior, o que lhes dificulta o acesso. Conquanto, nem sempre esta
perspectiva tenha sido utilizada, a modalidade tem sido amplamente
propagada em cursos de graduagéo, com foco na docéncia.

A questado da inclusado profissional, refere-se a uma situagao, infelizmente
ainda comum no Brasil: muitos docentes, atuantes nos niveis de ensino fundamental
e médio, em plena atividade docente, ndo possuem curso de graduagao superior em
suas areas de atuagdo e, algumas vezes, mesmo os graduados, atuam em
disciplinas nao inerentes a sua formacgao. A oferta de cursos na modalidade em EaD
pode se constituir um mecanismo para se buscar minimizar tais situagdes.

Outro fator € a abrangéncia das opg¢des oferecidas, que se estendem de
cursos voltados a formacgao profissional até cursos superiores, com a utilizacdo de
formatagdes diversificadas, tanto no tocante aos fatores financeiros, didaticos,
pedagogicos, como pela utilizagdo da tecnologia de comunicagéo disponivel por
ocasiao da oferta dos cursos.

Como exemplo da situagao descrita, cabe destacar o que ocorreu no final
do século XX e inicio do século XXI, na Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), quando foi concebido o Curso Normal Superior para Formagdo de
Professores com a utilizacao de Midias Interativas. Teve seu inicio em setembro do
ano 2000, atendendo a legislacao vigente, com finalidade precipua de suprir a falta
de docentes com qualificacao superior para atuar na educagao infantil e no ensino
fundamental na rede de ensino do Estado do Parana.

A partir da consideracao de Pierolli (2003, p. 8), este curso se pautou na

questao de:

atender a uma demanda de mais de 35.000 profissionais da educagao que
atuam em sala de aula na rede educacional infantil e fundamental do estado
do Parana. Este curso esta assistido pelo Art. 63 da nova Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) — Lei n® 9394/96 e regulamentado pelo Decreto Federal n°
3276 datados de 06 de dezembro de 1999 e foi criado para facilitar e
acelerar o atendimento a exigéncia legal e necessidade pedagdgica de que
todos os professores atuantes na rede oficial de ensino tenham formacéao
em nivel superior e estejam adequadamente capacitados.

Pelo descrito, constata-se que a EaD esta inserida no cotidiano da UEPG ha
mais de duas décadas, tornando a instituicdo uma referéncia nacional nessa

modalidade de educacéo.
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Ainda na questdo da EaD e dentro de uma analise reflexiva alicercada em
praticas dialdégicas com utilizagdo de recursos tecnolodgicos, Hauser, Frasson e
Ranthum (2018, p. 113) trazem um entendimento analitico a respeito da importancia

da EaD no atual contexto brasileiro ao se posicionarem, conforme segue:

dentre as diversas modalidades de educacido possiveis, a Educacédo a
distancia (EaD) ¢, atualmente, a que se processa presente,
independentemente do espaco e do tempo, proporcionando a geragado do
conhecimento em consonancia com o desenvolvimento econdmico,
ambiental, social e humano, isto além de proporcionar formagao de boa
qualidade profissional e cidada, por meio de uma gestao educacional local e
global em tempos, tanto reais quanto simultaneos.

Em se tratando das vantagens da EaD, destaca-se a flexibilidade dos
horarios de aulas, encontros, estudos e orientagdes académicas. Essa situacao
possui desdobramentos diversos na melhoria da qualidade de vida dos estudantes,
possibilitando que desenvolvam seus estudos em suas casas e/ou locais de
trabalho. Os deslocamentos constantes, tipicos da educacdo presencial, sao
desnecessarios o que também traz melhoria aos aspectos de transito nas cidades, e
questdes ambientais como a poluigdo causada pelos automoveis.

A consideragao acerca da terminologia utilizada no Decreto n° 5.622 de 19
de dezembro de 2005 no qual consta que a mediagdo didatico-pedagdgica faz
compreender que existe um aporte disponivel de conteudos que precisa ser
vivenciado e assimilado pelos estudantes e os recursos tecnologicos disponiveis
serao os facilitadores para a consecugao desse processo. O professor e os tutores
atuam como facilitadores, mediando e auxiliando em todo o processo.

Todavia, € conveniente ressaltar que o estudante nao se tornara autbnomo
em relacado aos seus estudos de forma imediata e, que tal situacao fara parte de um
processo temporal continuo. Para isso, o estudante contara com auxilio de
docentes, tutores e demais estruturas técnicas e administrativas atreladas a EaD.

Ainda na questao da mediagado didatico-pedagdgica, tem-se Ramos (2016,
p. 64), que discorre que “o professor é o mediador, facilitador, orientador e avaliador
continuo, fazendo com que haja a insercdo de novos conhecimentos a sua estrutura
cognitiva e a interagdo com o conhecimento ja existente”. Essa postura de mediar é
um marco para a EaD, visto a autonomia necessaria aos estudantes dessa

modalidade de ensino.
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Nesse ponto, a questdo do desenvolvimento de uma nova postura, é
fundamental para o estudante. Uma postura de busca constante de novos
conhecimentos através da pesquisa autbnoma e o proceder dialdégico com docentes,
tutores e colegas de turma.

Na questdo de uma das particularidades da EaD, tem-se para (Pietrobon,

Frasson e Resende, 2017, p. 615), que:

a autonomia é um principio que pode ser desenvolvido e estimulado pelos
docentes em relagdo aos alunos. Nesse viés, o papel do professor como
mediador do processo é fundamental, considerando que na educagdo a
distancia o aluno nao aprende sozinho, mas aprende a medida que as
situagcbes de ensino-aprendizagem |he possibilitem o acesso e a
internalizagdo de conhecimentos.

Considerando, porém, uma relagcdo indissociavel e necessaria entre a
produtiva utilizagdo das tecnologias e a educacédo a distancia, tem-se para Litto e

Formiga (2014, p. 39), que essa forma de educagao:

esta intrinsecamente ligada as TIC’s por se constituir setor altamente
dindmico e prédigo em inovagdo, que transforma, moderniza e faz caducar
termos técnicos e expressdes linguisticas em velocidade alucinante. A
sociedade da informagdo e do conhecimento reflete-se na EAD pela
apropriagado célere dos conceitos e inovagdes, que moldam a midia e se
refletem na propria EAD.

Aqui, a terminologia utilizada pelos autores no sentido de “caducar termos
técnicos e expressdes linguisticas” parece ser a grande tendéncia da EaD em
relacdo ao ensino presencial tradicional, com suas normalmente rotineiras aulas
conteudistas, memorizadoras, suas avaliagcbes com reproducdes de conhecimento e,
principalmente, sem a necessaria interagdo entre discentes, docentes e tecnologia
que o momento educacional atual exige.

A necessidade da interacao, inclusive, considerando tempos e momentos

diversos, é descrito por Schlosser (2010, p. 121):

a modalidade de EAD, estabelece um rompimento da relagédo face a face
entre alunos e professores e também do espago-temporal, fazendo crer que
podem existir relagcbes de ensino e aprendizagem sem a necessidade de
haver um grupo homogéneo de alunos que convivem em um mesmo
espago e tempo. Essas rupturas fazem com que o aluno da EAD decida
sobre seu processo formativo de forma autbnoma e independente.
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A heterogeneidade parece ser uma marca das turmas de alunos na EaD,
quer sejam pelas diferengas das faixas etarias em uma mesma turma, formas de
metodologias de estudo e aprendizagem ou ainda de locais geograficos de moradia
e estudo dos estudantes.

Ainda na questdo da participacdo e colaboragdo entre estudantes e

docentes, tem-se que, para Amarilla (2011, p. 48):

A Educagéo a Distancia requer a compreensido de que é um processo de
ensino-aprendizagem apontado para uma s6 dimensao: a proximidade do
aluno, nado no sentido espago - temporal, mas no sentido do exercicio da
autonomia, da participagdo e da colaboragdo no processo de ensino -
aprendizagem. E o aluno motivado e “préximo” o foco principal de tal
processo, a partir do conhecimento de suas caracteristicas socioculturais,
das suas experiéncias e demandas.

Na modalidade EaD o desenvolvimento do “ser autbnomo” do aluno é uma
necessidade que deve ser constantemente trabalhada e aperfeicoada, buscando a
todo tempo a participagao e a interagdo com os demais discentes, grupo de tutores e
corpo docente.

Considerando Oliveira (2012, p.67), a Educacéao a Distancia tem:

na midia, a esséncia do processo de aprendizagem, do conteudo e do
aluno, bem como da relagdo entre professor e aluno. Na educagao
presencial, a mediagdo pedagodgica se da diretamente entre professor e
aluno, podendo ainda recorrer a midia eventualmente. A cada vez mais
presentes e velozes mudancgas tecnolégicas do mundo atual impdem outro
ritmo & tarefa de ensinar e aprender. E preciso estar em aprendizagem
continuada, incrementar e inovar o espago e o tempo do processo ensino-
aprendizagem.

A utilizacdo de midias diversas é, portanto, a base do desenvolvimento de
atividades educacionais na EaD, e o conhecimento e também dominio dessas
midias € fundamental aos discentes e docentes.

A questdao da diferenca entre a educacdo a distancia e a educagao
presencial reside, basicamente, na forma de utilizagcdo da midia e na forma da
mediacdo na aquisicdo dos conhecimentos durante o processo de ensino-

aprendizagem, conforme exposto no quadro 1.



33

Quadro 1 - Principais caracteristicas diferenciais entre as modalidades de Educagao
Presencial e EaD

Educagao Presencial

Educacio a Distancia (EaD)

Centro geogréfico do ensino: sala de aula

O aluno estabelece onde e quando quer estudar

Enfase na interagdo social e presencial

Enfase na interac&o social ocorrida em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)

Enfase na interagao in loco entre alunos e
professores

Enfase na interagdo e mediacdo a distancia

Situagdes de ensino controladas pelo docente

Aprendizagem independente e autbnoma

Uma forma exclusiva de atuagéo docente

Docentes Conteudistas e tutores (presenciais
e/ou virtuais)

Maior possibilidade de o docente atuar como
“fonte do conhecimento”

Mediacao realizada, essencialmente, por tutores

Recursos didaticos usuais (quadro-negro, giz e
projetores)

Recursos didaticos baseados nas Tecnologias
Digitais de Informag¢ao e Comunicacgao (TICs)

Comunicacao direta

Comunicacéo diferenciada no espago e no tempo

Foco no atendimento direto ao aluno

Foco no auxilio para que o aluno se organize e
busque o conhecimento em locais e horarios
definidos por ele préprio

Fonte: Adaptado de Pereira et al. (2017, p. 19)

A partir das diferengas apresentadas, apesar de o foco e a finalidade

constituirem o bom desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, percebe-

se que a EaD necessita de especificidades em todos os niveis, devido a sua

natureza e particularidades. Isso passa pelas questdes administrativas, pedagdgicas

e, principalmente, no tocante as tecnologias, informagao, interacdo e formas de

comunicagao sincrona e assincrona.

O acesso e, consequentemente, o constante manuseio com conhecimento

dessas tecnologias acelerou o progresso da EaD como modalidade de educacéo.
Para Lima e Ramos (2015, p. 61), a EsD:

E uma pratica social educativo-dialégica de um trabalho coletivo, de autoria
e colaborativo, articulada para o desenvolvimento de uma arquitetura
pedagodgica e de gestéo, integrada ao uso significativo das tecnologias de
informagdo e comunicagéo, voltada para a formagéo critica, autbnoma e

emancipadora.

A situacado de que os cursos em EaD incluem um aprendizado autbnomo e

mediado com a utilizagdo de tecnologias € comum no entendimento de muitos

autores, como no caso de Alves, Sousa e Oliveira (2015, p. 457), que dizem:

A educacgao a distancia € um método de repartir conhecimentos, habilidades
e atitudes, racionalizando mediante a aplicagéo da divisédo do trabalho e de
principios organizacionais, assim como pelo uso extensivo de meios
técnicos, especialmente para o objetivo de reproduzir material de ensino de
alta qualidade, o qual se faz possivel instruir um grande numero de
estudantes ao mesmo tempo, independentemente do local onde eles vivam.
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Em se tratando da utilizagdo de recursos diversos e tecnologias
disponibilizadas por ocasido das épocas cronoldogicas de oferta da EaD, pode-se

resumir as situacées empregadas pela figura 1:

Figura 1 - As cinco geragdes de Educacgao a Distancia

Correspondéncia ] 1

Transmissao por ] 24
radio e televisde

Universidades qa
Abertas

a
Teleconferéncia

53
Internetfweb

Fonte: Moore e Kearsley (2016, p. 26)

Conforme demonstra a figura 1, a evolugdo na forma de transmissao de
dados se coaduna com a evolugdo das telecomunicagdes. Essa evolugao culmina
com a descoberta e popularizacdo da rede mundial de computadores. A INTERNET
que teve seu despontar no inicio da década de 90, perpassando por suas evolugdes
tecnoldgicas no sentido de ampliar a velocidade de transmissao das informagdes e
na qualidade das imagens.

No Brasil, a rede mundial de computadores — INTERNET — possui uma
histéria de cerca de 30 anos de utilizagao por parte do grande publico e sua insergao
nos cursos e atividades na EaD trouxe um grande desenvolvimento nessa

modalidade de educacéo.

2.2 A contextualizagao histérica da EaD no Brasil

A Educacao a Distancia no Brasil traz, em seu contexto, uma histéria
permeada de avancos e retrocessos, com especificidades e nuances proprias de um
pais ainda carente de um processo educacional adequado e valorizado para atender
sobremaneira a populacao brasileira.

O caminhar da EaD teve seu inicio nos idos de 1904 com o anuncio de um

curso de qualificagdo profissional na area de datilografia por intermédio de
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postagens escritas seguindo, posteriormente, por outras formas de difusdo do
conhecimento, como o radio. Analisando este start de uma forma de transmisséao de
conhecimentos educacionais, pode-se afirmar que foi muito significativo para a
criacao da estrutura organizacional/educacional do que atualmente se conhece.
Estruturalmente, como hoje a vivenciamos, a EaD foi determinada por
nuances de interesses politicos, sociais € mesmo religiosos, conforme demostrados,

por meio dos fatos histéricos, no quadro 2.

Quadro 2 - Fatos histdricos relacionados a Educagéo a Distancia (EaD) no Brasil

Ano Fato

1904 Am_’mcio no Jp_rnal do Brasil de um curso para qua_lificagéo profissional de

datilografia utilizando correspondéncias postais escritas.

1923 Fundagcdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, por Roquete Pinto, com
varios projetos de Educacgéo via radio.

1937 Criacdo do Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacao,

gue passou a se chamar Radio MEC.

Fundacgao do Instituto Monitor e do Instituto Universal Brasileiro oferecendo

cursos profissionalizantes por correspondéncia.

1947 Criagcdo da Universidade do Ar através do SESC e do SENAC visando
formar e capacitar comerciarios na cidade de Sao Paulo.

1956 Criagcdo do Movimento Educacional de Base (MEB), em uma parceria do

MEC com a CNBB, visando a alfabetizacao.

1965 Implantagdo da Comissdo para Estudos e Planejamento da Radiodifusdo
Educativa (Programa Nacional de Teleducagao).

1967 Criacdo da Fundagdo Padre Anchieta, para promogido de atividades

educativas e culturais, através do radio e televiséo.

Criacéo do Projeto Minerva em um convénio entre o MEC e as Fundagdes

1939

1970 Padre Landell de Moura e Padre Anchieta.

1975 Fundagao da TV Educativa com finalidade de produzir e divulgar programas
de cunho educativo.

1979 A UnB langa cursos de graduagao em EaD, através do Centro de Educagao

Aberta, Continuada e a Distancia (CEAD).

1983 Implantagdo do Pés-Graduagao Tutorial a Distancia pela CAPES, visando a
capacitagao de docentes universitarios.

Criacdo de um programa para formacgéo continuada e aperfeicoamento de

1995 professores transmitido pela TV Escola/MEC.
1996 Criacdo da Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED/MEC, com seu
funcionamento amparado por legislagéo vigente.
Fundacdo da UNIREDE - um agregado em rede de IES publicas - para
2000 = ] ~
oferta de cursos de graduacgéo e pds-graduacéo.
2005 Criagdo do Projeto UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL (UAB), para

oferta de cursos de graduagéo e pds-graduacdo em EaD.
Fonte: adaptado de Vasconcelos (2016, p. 41)

Convém destacar que, apesar de as épocas possuirem peculiaridades,
estdo intimamente ligadas, principalmente, com as respectivas condi¢cbes de oferta e
utilizagcao dos recursos tecnoldgicos disponiveis na ocasido, estando divididas em 3

momentos distintos.
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A EaD, no Brasil, tem seu primeiro momento no ensino por correspondéncia
iniciado em 1904 com oferta de cursos de datilografia e utilizagdo das radios para
programas que propiciavam a difusdo de conhecimentos para o publico em geral.
Esse primeiro momento perdurou até o ano de 1950, quando a utilizagédo da
televisao passa a ter uma funcéao importante na questao da possibilidade de fornecer
e se utilizar das imagens.

Portanto, a partir do ano de 1950, tem inicio o segundo momento da EaD no
Brasil, com a utilizacdo dos televisores, telefones fixos, videos cassetes e os
reprodutores de audio. Esse segundo momento vai até o aparecimento da
INTERNET e sua utilizagdo em larga escala pela populagdo em 1990. Esse é o
marco inicial do terceiro e atual momento vivido pela EaD em nosso pais.

O terceiro momento, o qual estamos vivendo no inicio do século XXI, faz uso
da rede mundial de computadores - INTERNET - como elemento principal de
comunicagdo, juntamente com a utilizagdo dos multiplos recursos dos telefones
moveis (celulares) e plataformas educacionais com seus aplicativos.

Considerando Pietrobon (2018, p. 27), tem-se que: “na ultima geracao da
EaD, quando ja se tem a INTERNET como propulsora dessa forma de educagéo, a
modalidade em questdo nao ficou restrita a cursos voltados a aprendizagem de um
oficio ou ao ensino secundario, mas ampliou-se em cursos de nivel superior e de
pos-graduacao lato sensu”. Tal situagado se deve a crescente condigdo de acesso a
INTERNET por parte dos estudantes.

A popularizagao da utilizagdo da INTERNET com suas facilidades de acesso
e a rapida escalada tecnologica dos meios de comunicagéo, principalmente entre
criancas e adolescentes, desenvolveu na sociedade um apreco muito consideravel
pela utilizacdo da tecnologia para otimizagdo do cotidiano da vida e também para
uso na Educacéo.

Apesar da utilizagdo das variadas formas de tecnologia ser fundamental na
educacao, ela por si s6, ndo é um elemento definidor de qualidade e sucesso no
processo de ensino-aprendizagem, assim como também nao é um definidor Unico de
inovacao.

Em se tratando de tecnologia e eficiéncia na aprendizagem, Calvi, Almeida e

Dal Forno (2020, p. 132), destacam que € pertinente:
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Ressaltar que a tecnologia ndo tem revolucionado a educagdo, mas tem
sido um recurso facilitador na moderacdo entre alunos e professores,
certificando-se que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de modo
mais eficaz. Assim, a tecnologia possibilita, cada vez mais, diferentes
formas de disponibilizar conteddos para o aluno, permitindo que esse aluno
tenha autonomia para controlar o seu aprendizado, e condi¢cdes de
interagdo com o professor e também com outros alunos.

Na questao da utilizagdo da tecnologia como ferramenta para otimizagao do
processo ensino-aprendizagem, cabe a ressalva de que os aparatos tecnoldgicos
tais como computadores, servidores de INTERNET, cabeamentos, sistema de
telecomunicacdes, velocidade de informagdes principalmente em transmissao,
precisam ser compativeis com as necessidades dos estudantes. Caso contrario, a
tecnologia pode ser um obstaculo nesse processo educacional.

Outro autor que oportuniza uma reflexao impar sobre a presenca da EaD no
Brasil com atrelamento as tecnologias digitais disponiveis, é Litto (2014, p. 09), ao

apontar:

Ha varias décadas alguns best-sellers (de autores como Daniel Bell, Robert
Reich e Jeremy Rifkin, entre outros) tém nos alertado que as tecnologias
digitais, assim como as pesquisas em ciéncia cognitivas, mudariam o
mundo, especialmente alterando o processo de formagao de pessoas para
o trabalho. Mas os alertas ndo receberam a devida atencéo e, ao avangar
mais adentro do século 21, encontramos amplas evidéncias dessa
“tempestade” nas midias jornalisticas e publicagbes profissionais. Tentar
configurar, hoje, a aprendizagem de novas geragcdes baseado em principios
e praticas que prevaleceram ha cincoenta anos, ou mesmo antes, € uma
quimera.

Como meio de ampliar a compreensao sobre a EaD, bem como seu
envolvimento ativo no processo de ensino, Guarezi e Matos (2009, p. 21) destacam
“‘que a mesma € um sistema tecnoldgico de comunicagao bidirecional que substitui a
interacao pessoal, em sala de aula, entre professor e aluno, como meio preferencial
de ensino, pela acao sistematica e conjunta de diversos recursos didaticos e pelo
apoio de uma organizagao tutorial, de modo a propiciar a aprendizagem autébnoma
dos estudantes”, comportando-se como uma moderna e cada vez mais utilizada
modalidade de educacéo.

Corroborando este pensamento, Litto (2014, p. 59) amplia a discusséo ao

afirmar:
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O setor produtivo na sociedade ja se transformou por inteiro com a robdtica,
0 e-commerce, o teletrabalho e outras formas de reduzir custos de méo de
obra, viagens e impressos. O mundo da saude se vestiu de novas
tecnologias, permitindo diagnosticar e tratar doengcas com técnicas
revolucionarias. E a educagao? Onde se pode identificar claras evidencias
de transformagdo ou revolugdo nessa vasta categoria de pessoas
ensinando e aprendendo?

A utilizacdo das TDICs na educacéo, coincidiram com a sua utilizacdo no
cotidiano, principalmente, dos jovens em idade escolar. Dessa forma, tém facilidade
de manuseio e interacio entre todos os atores envolvidos no processo educacional.

No que se refere as mudancas ocorridas no Sistema Educacional Brasileiro
com o advento da EaD e das TDICs, Silva (2015, p. 31), nos proporciona a seguinte

reflexao:

O crescimento e as mudangas na Educagdo a Distancia no Brasil
proporcionadas pelas TIC’s a partir da década de 90, ressaltando também a
ampliagdo do dialogo entre professor e aluno no processo de ensino, bem
como, o progresso da Educagéo no pais, devido ao uso das tecnologias na
EAD, pois, segundo o autor, o sucesso de tal modalidade esta diretamente
ligado ao processo evolutivo das TIC’s, uma vez que, com o apoio das
tecnologias, a escola sai do ambiente tradicional e passa a atuar em
qualquer lugar onde haja internet.

Esse posicionamento, propde uma reflexdao a respeito do novo perfil de
alunos, que nascem inseridos na cultura da tecnologia. E o chamado de “nativo
digital”’, atualmente, realidade da grande maioria dos nossos estudantes.

Professores, até entdo atuantes somente no ensino presencial, estdo em um
processo continuo e necessario de qualificagdo em termos tecnolégicos para o
exercicio pleno da fungdo docente. Carmo e Franco (2019, p. 13) ao tratarem sobre
a utilizacdo das atuais tecnologias disponiveis, por parte dos professores da EaD

assim se posicionam:

A procura pelos cursos de graduacao a distancia cresce a cada ano, o que
significa a necessidade de professores universitarios qualificados para
ensinar nessa modalidade. Para exercer a docéncia na EAD, a experiéncia
do ensino presencial deve ser considerada na construgédo de saberes para o
ensino ndo presencial. Por sua vez, o uso pedagodgico das tecnologias
digitais da informagao e da comunicagdo (TDIC’s), desenvolvido no ensino a
distancia, podera ajudar na insergao mais efetiva desses recursos no ensino
presencial. Assim, a docéncia presencial e a docéncia on-line na
modalidade a distancia, ndo devem ser vistas como antagbnicas, mas como
formas de ensinar com caracteristicas préprias e que, nas suas diferencas,
podem contribuir uma com a melhoria da outra.
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Portanto, a necessidade de capacitar os professores é imediata, sendo tal
capacitacdo tanto na utilizacdo das tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao, quanto nas diversas questdes pedagogicas que envolvem a sua
utilizacao.

As dimensdes geografico-continentais do Brasil se constituem algo particular
e provocador frente a necessidade de se ofertar uma educagdo superior de
qualidade, pois a evolugdo no processo educativo implica um desafio permanente,
com foco na respectiva formacao inicial e continuada de toda a sua populagao.

No Brasil, a EaD vem alcancando uma posicao de destaque, por ser um
instrumento de democratizagdo do acesso, ja que oferece oportunidades para um
maior numero de pessoas buscarem uma formagao ou profissionalizagdo nos

diversos niveis, com uma série de vantagens, tais como consta na figura 2.

Figura 2 - Vantagens do Ensino a Distancia — EaD
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A figura 2, de forma sintética, estabelece algumas vantagens da EaD sobre
a educagao presencial. Algumas sdo Obvias como o mesmo conteudo das
disciplinas e o mesmo diploma concedido, visto que tais condigbes constam nos
projetos pedagogicos dos cursos. Outras obviedades pessoais se mostram na
questdo da economia de custos para os estudantes, tais como tempo, valor de
mensalidades, combustivel e deslocamentos.

O destaque da figura 2, que é inerente ao presente trabalho de pesquisa,
relaciona-se as multiplas formas de avaliagbes de aprendizagem e a possibilidade
de elas ocorrerem de forma continua e permanente. Tal situagdo e outras
relacionadas a EaD necessitam de regulamentagdes legais estabelecidas por 6rgaos

publicos.
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Primeiramente, no Brasil, a EaD foi requlamentada pelo Decreto n° 2.494 de
10 de fevereiro de 1998, da Presidéncia da Republica, que regulamenta o artigo 80
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). O decreto destaca em
seu primeiro artigo que EaD é uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagéo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagao.

Na consideracao de Mill (2016, p. 443), o mesmo aponta que:

considerando o cenario pré-LDB, o mesmo caracterizou-se como um
periodo de “gestacdo” da EaD no pais, uma vez que até o ano de 1996 nao
existia uma fundamentagéo legal para a utilizagdo dessa modalidade em
qualquer nivel do ensino regular, o que foi proporcionado a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) de 1996.

O ensino superior no Brasil - em especial, a EaD - apresentou uma
expansao, sobretudo a partir da aprovagao da Lei n° 9.394 de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, em consonancia com a Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 2016, p. 123), na qual enfatiza que:

A educagéo, direito de todos e dever do Estado, devera ser promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho.

A partir da LDB/1996, houve a possibilidade da implantacido da EaD pelas
instituicdes de ensino e a grande chance de alcance dos seus respectivos cursos
para um grande numero de alunos nas mais variadas regides geograficas do Brasil.

Uma critica a implantacdo dessa modalidade de ensino em larga escala é

realizada por Hernandes (2017, p. 291), questionando:

A simples remessa de conteudos e o cumprimento das obrigagdes impostas
aos alunos, em forma de ligdes, sdo suficientes para a efetivagdo da
aprendizagem. A formagao do individuo como ser capaz de desenvolver o
pensamento reflexivo e critico sobre as problematicas que lhe sdo impostas
vai além da assimilagdo de conteudos pré-estabelecidos. A troca de
reflexdes entre professor e aluno traz elementos que podem enriquecer o
aprendizado. Novas visGes sobre o conteudo, um caso especifico trazido
para a discussao, sdo exemplos de como a interagao € importante para a
formagao do estudante.
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No entando, em nosso pais, a EaD vem alcangcando uma posicao de
destaque, por ser um instrumento de democratizagcdo do acesso as universidades
publicas e privadas, ja que oferece oportunidades para um maior numero de
pessoas ingressarem nas instituicdes de ensino, visando a formagdo ou
profissionalizagdo nos diversos niveis educacionais ou areas. Dessa forma,

conforme relata Adami (2019, p. 21):

Assim, para garantir a efetivacdo desses direitos previstos em lei, o estado
brasileiro tem atuado por meio da implementagdo de politicas publicas
educacionais, especialmente voltadas para a expansao do ensino superior,
com acgdes que visam a ampliagdo de cursos oferecidos na modalidade a
distancia.

Transforma-se, assim, a EaD em um novo meio para o acesso aqueles
individuos ainda com dificuldades multiplas ou excluidos dos processos
educacionais por questdes diversas.

Considerando a grande adesdo aos cursos Ead, os autores Rodrigues,
Costa e Custddio (2018), indicam que /é fundamental que se tenha um olhar para a
qualidade dos cursos oferecidos nessa modalidade, pois 0 seu carater quantitativo
nao deve negligenciar a qualidade do ensino-aprendizagem.

Para viabilizar a qualidade, devem ser preconizados o0s principais
investimentos para a oferta de cursos na EaD: aparato tecnolégico relativo as TDICs
dentro das instituicbes; abertura de linhas de crédito para aquisicdo de
computadores com conexdao a INTERNET por parte de docentes e discentes;
disponibilizacdo de cursos de capacitacdo para todos os atores envolvidos no
processo.

De acordo com Martinez, Bizelli e Reis (2020, p. 2618), com o:

[...] surgimento das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDIC’s), as iniciativas se transformaram; aquelas que antes eram
consideradas isoladas e ocasionais transformaram-se em um fendmeno
cujas diferengas do ensino convencional, ja praticado, eram téo
significativas que uma area particular foi organizada, com nomenclatura
diferenciada e pesquisas proéprias.

Compreendem as TDICs que podem ser utilizadas na EaD os aparatos
moveis, tais como os aparelhos celulares, relégios para comunicagédo digital,
aparelhos tablets, notebooks e dispositivos para exposi¢cao de videos (conferéncia e

chamada). Também merecem destaque alguns dos principais recursos de
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interatividade entre individuos (midias sociais) que sao: E-mail, Facebook,

Instagram, Telegram, TikTok, Twitter e o WhatsApp.

Acerca da EaD e inerente utilizacdo das tecnologias de comunicagao, tem-

se, de acordo com Barros (2015, p. 41), que:

A EaD pode ser justificada como via de acesso ao ensino superior a partir
de trés premissas: a proporcionalidade, a flexibilidade e a inser¢cdo ao meio.
Quanto a proporcionalidade, a EaD, em razdo do aproveitamento dos
recursos técnicos e financeiros, possibilita o0 acesso ao ensino em
instituicbes particulares, que oferecem cursos mais baratos e mais
acessiveis e em publicas com a ampliacdo de vagas, 0 que permite o
ingresso de um maior numero de estudantes. Ademais, essa modalidade de
ensino, por meio das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDIC’s), permite que as pessoas afastadas dos grandes centros
educacionais que, em principio, estariam impossibilitadas de dar
continuidade a seus estudos, tenham acesso a Educacao Superior.

Por varios anos, o ensino superior esteve concentrado nos grandes centros
urbanos, tais como as capitais e algumas cidades de grande porte do interior do
Brasil. A utilizacdo da EaD possibilita que cidades com populacéao inferior a 100.000
habitantes, através do poder publico municipal em parceria com o estado e a
federacao, levem até seus municipes cursos de graduagdo nessa modalidade de
ensino.

Nas questdes inerentes as relacdes e correlagdes existentes na EaD entre
estudantes, docentes e sociedade, com possibilidade de mediagdo por recursos
tecnolégicos, atribuindo-lhes novas responsabilidades e perfis, tem-se que, para
Silva, Romaro e Costa (2021, p. 103):

O Brasil, por sua extensédo geografica favorece uma educacdo mediada por
tecnologias que aproximam as pessoas de todas as partes da Brasil.
Sabemos que, a partir do momento em que as pessoas adquirem
conhecimentos, elas deixam de ser oprimidas, conquistam novas
oportunidades de trabalho e passam a ter uma visao diferente do mundo.
Dessa forma, existe uma possibilidade de ascensdo econbémica e inclusdo
social dos envolvidos nessa forma de ensino. Além disso, 0 avango das
tecnologias favorece a expansao da EaD e aproxima professor - aluno por
meio de recursos cada vez mais aprimorados.

Um ponto nevralgico para a EaD brasileira € o amplo acesso aos recursos
de tecnologia a toda a populacédo de estudantes nessa modalidade. A cobertura de
transmissdo de dados com qualidade de velocidade, audio e imagens - em um pais
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de dimensdes geograficas muito grandes como o Brasil - esta se constituindo uma
tarefa ardua e desafiadora.

Também se constitui um desafio constante a qualificagdo dos docentes para
o trabalho na EaD com nivelamento e capacitagdo na questao dos conhecimentos
tecnoldgicos necessarios ao desempenho de professores e equipes de apoio. Em
termos gerais, no Brasil, historicamente, a qualificagdo de docentes se constituiu
obstaculo de dificil transponibilidade, quer por questdes de capacitagdo, quer por
questdes politicas.

Em se tratando de EaD no Brasil, merecem destaque para Cunha (2007, p.

47), as agoes:

desenvolvidas pela UnB, fundada em 1962 e reacendendo a ideia de um
modelo de universidade baseado na associagao do ensino e da pesquisa, e
de uma estrutura integrada por meio da coordenagido das atividades das
varias unidades de ensino. Vista como uma inovagao perante o modelo
tradicional, baseado em faculdades e escolas independentes e
consideradas autossuficientes, a experiéncia da UnB foi logo abortada pelo
golpe militar de 1964. Considerada foco de deliberacdo de ideias
subversivas, seus idealizadores foram demitidos e muitos deles obrigados a
se exilar no exterior. Inimeros professores foram detidos e outros se
demitiram em sinal de protesto contra a intervencao militar.

Esse éxodo de professores pesquisadores para o exterior durante o governo
militar representou uma consideravel perda qualitativa para as universidades
brasileiras, visto que a reposi¢cao nos corpos docentes de profissionais do mesmo
nivel ndo ocorreu de imediato, na maioria das vezes, comprometendo a qualidade
do ensino universitario.

Trés fatos historicos recentes e importantes, ocorridos no Brasil, demonstram
o caminho percorrido por instituicoes, estudantes, docentes e gestores na EaD.

Pormenorizando-os, sdo descritos na sequéncia:

1° Fato - Institucionalizagcao do O Centro de Educagao Aberta, Continuada e a
Distancia da UnB

O Centro de Educacdo Aberta, Continuada e a Distadncia (CEAD) foi
institucionalizado junto a Universidade de Brasilia (UnB), no ano de 1979, com a
finalidade de ser o 6rgdo responsavel pelo desenvolvimento e viabilizagdo de
projetos e atividades voltadas para a EaD. Ressalta-se que a UnB foi a primeira
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instituicdo publica brasileira a tornar a EaD uma modalidade oficial de ofertas de
cursos nessa modalidade de ensino.
Corroborando, acerca da criagdo do CEAD, Azevedo (2012, p. 17) aborda

que:

Em 1979, a Universidade de Brasilia (UnB) passou a desenvolver diversas
acbes em EaD, com apoio da Open University. Essas ag¢des tomaram
grande propor¢ao e institucionalizaram-se em 1989 por meio da criagdo da
Coordenacao de Educacéo Aberta e a Distancia (CEAD) na UnB, momento
de referéncia como langamento da EaD no Brasil.

Os projetos propostos para a CEAD deveriam estar voltados para
atendimento as diversas areas do conhecimento, abrangendo cursos de graduacao,
pos-graduacao, aperfeicoamento e extensdo transmitidos por intermédio de web
conferéncias, gravagdes de audios e videos e suporte constante ao Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) da UnB.

Conjuntamente com a criacdo do CEAD, segundo Fernandes (2016, p. 17)
“a Universidade de Brasilia ja previa a existéncia de um 6rgao complementar de
difusdo de conhecimentos o qual foi institucionalizado por intermédio da Radio
Universidade de Brasilia”. Cabe destacar que a sua programagido possuia a
finalidade de especializar-se através de cursos por correspondéncia e radiofusao
para o aperfeicoamento de nivel médio do magistério.

Em seus pressupostos estruturais, o CEAD abriga o Programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB) desde 2007 e, em 14 anos de existéncia na UnB, ja ofertou
um total de 10.827 vagas, sendo 8.547 vagas em Cursos de Graduagao
(Administragdo Publica, Artes Visuais, Biologia, Educacgao Fisica, Fisica, Geografia,
Letras, Musica, Pedagogia e Teatro) e; 2280 vagas em cursos de pds-graduagao
(Desenvolvimento Humano, Educagdo de Jovens e Adultos, Filosofia, Gestédo
Publica, Gestédo da Saude, Matematica, Musica, Sociologia, e Patriménio Cultural).

Para atender toda esta demanda, o CEAD se fez presente em 107 polos
educacionais distribuidos em 15 estados (Acre, Alagoas, Amapa, Amazonas, Bahia,
Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Paraiba, Parana, Rondb6nia, Roraima, Santa
Catarina, Sdo Paulo, Tocantins) e mais o Distrito Federal.

A UnB oferta, por meio do CEAD, do Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica na modalidade de EaD, vinculado ao Projeto UAB, que teve inicio de suas

atividades em agosto de 2007, tendo duragdo minima de 4 anos (8 semestres) e
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duragdo maxima de 7 anos (14 semestres) e um curriculo, atualmente, composto por
52 disciplinas, distribuidas em um total de 2.910 horas.

Concluindo, desde a sua fundacao até o momento atual, o CEAD da UnB se
comportou como a grande primeira estrutura em uma instituicado publica de ensino
superior com vistas para o fomento, organizagdo, coordenagao e regulagdo da EaD

e seus respectivos cursos (graduagao e pos-graduagao) e programas correlatos.

2° Fato - Institucionalizagcao da Secretaria Especial de Educag¢ao a Distancia
(SEED)

A Secretaria Nacional de Educacao a Distancia (SEED) foi institucionalizada
no ano de 1996, por intermédio do Decreto n° 1917, de 27 de maio de 1996, com a
funcdo de estabelecer os rumos relacionados a autonomia de estruturas publicas
diretamente ligadas a EaD, no intuito de propiciar apoio pedagdgico para agdes
educacionais especificas nessa modalidade, visando a busca constante pela boa
qualidade no ensino ofertado pelas mesmas.

Considerando essa relagdao da SEED com as demais instituicbes, Bizarria,

Silva e Carneiro (2014, p. 12) atestam que:

As Instituicbes de Ensino Superior - IES possuem caracteristicas legais,
estruturais e de ordem orgamentaria, que ddo ao sistema de EaD garantias
de acesso aos alunos, haja vistos a gratuidade, a universalidade e o
referencial de qualidade. Este ultimo aspecto levou o ministério da
Educagédo - MEC a constituir, em 2007, por meio da Secretaria de Educagéao
a Distancia (SEED), parametros de qualidade especificos para essa
modalidade. Esses parametros sao contextualizados e definem que
diversos componentes do sistema precisam estar alinhados, como, por
exemplo, os sistemas de comunicagdo, o material didatico, a avaliagéo, a
equipe multidisciplinar, a infraestrutura de apoio, a gestdo académico-
administrativa e a sustentabilidade financeira.

Considerando o transcorrer do ano de 2004, os pesquisadores Hayashi,
Soeira e Custddio (2020) dispéem que algumas das fungbes e metas da SEED
foram reestruturadas, passando a exercer fungbes com carater de normativas,
redistributivas, supletivas e coordenadoras entre as instancias educacionais
envolvidas na oferta de cursos e programas desenvolvidos na modalidade de
educacgao a distancia.

Dessas mudangas organizacionais relacionadas as fungbes e metas,

destaca-se toda a operacionalizagdo do Projeto Universidade Aberta do Brasil (UAB)
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que deixa de ser responsabilidade da SEED e passa a ser da CAPES, por meio da
Portaria MEC n° 318, de 2 de abril de 2009.

Aqui, em uma analise pessoal, dava-se mostras de que a SEED passava por
um processo de perda de fungbes e, consequentemente, de representatividade na
estrutura governamental publica relacionada a EaD, enfraquecendo em termos
estruturais, administrativos, financeiros e politicos. Foi extinta no ano de 2011, por
meio do Decreto n° 7.480 do MEC.

Na consideracdo de Moran (2014, p. 23), o processo que foi deflagrado de

Se.

Extinguir a secretaria foi uma acdo prematura e aumentou o risco de a
modalidade ficar em segundo plano. A légica é entrar em uma normalidade,
contemplando os mesmos instrumentos para as modalidades a distancia e
presencial. Porém, dependendo da forma como esse processo seja feito, a
educagéo a distancia corre o risco de nao ser prioridade tendo em vista as
outras demandas do MEC.

A extinggo da SEED foi executada em um momento inoportuno de
crescimento da EaD, principalmente pelo aumento do numero de instituigdes, polos,
docentes, pessoal de apoio e consequentemente de estudantes atrelados ao Projeto
UAB. As novas estruturas criadas com fins de substituicdo da estrutura da SEED
necessitariam de um tempo para o entendimento acerca das adequacdes técnicas e
administrativas pertinentes.

Concomitante ao Decreto n° 7480 de 2011, foi oficializada a Secretaria de
Regulagdo e Supervisdo do Ensino Superior do MEC (SERES/MEC). Sua fungao
seria a de ficar responsavel pela regulagdo e supervisdo da oferta da EaD em
parceria com outras instancias governamentais tais como a Secretaria de Ensino
Superior (SESU), vinculada ao MEC e ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Essa estrutura da SERES, vinculada ao MEC, teria uma fungéo importante
no gerenciamento e regulacdo de grandes projetos de fomento relacionados e a EaD
no Brasil.
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3° Fato - Criagao, desenvolvimento e funcionamento do Programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB)

A concepcao do Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) ocorreu no
ano de 2005 e foi regulamentado a partir do Decreto n° 5800, de 8 de junho de 2006.

Entre os seus determinantes legais, esta agdo traz como meta estabelecer
uma parceria entre unido, estados e municipios com Instituigées Publicas de Ensino
Superior (IPES) na oferta de cursos em nivel superior na modalidade a distancia. Tal
premissa centra-se no fato de que o acesso da populacédo brasileira a educacao
superior € um fato incipiente e preocupante em termos quantitativos, tendo em vista
0 pequeno numero de pessoas que ascendem a esse nivel educacional.

Na consideracédo de Zuin (2006), o programa Universidade Aberta do Brasil
surge, de acordo com os objetivos emanados pela Secretaria Especial de Educagéo
a Distancia (SEED) do MEC, como uma alternativa primordial para viabilizar a
formacao universitaria de 30% dos estudantes brasileiros até 2011, meta do Plano
Nacional de Educacao (PNE).

No intuito de propiciar a articulagao, a interacao e a efetivagao de iniciativas
entre os orgaos envolvidos (Unido, Estados e Municipios), o programa UAB
estimulou a institucionalizagdo de centros e programas de formacgao, através da
criacdo de polos educacionais em regides geograficamente isoladas ou com
reduzidas ofertas de cursos superiores publicos e gratuitos. Este fato, por si so,
oportuniza a ampliagdo do desenvolvimento humano em determinadas regides
afastadas dos grandes centros.

Nesse sentido, observa-se que a inser¢do da EaD no processo de ensino
publico foi instituida para oportunizar a expansao da educacao superior por meio de
um acesso democratico cuja finalidade e objetivo centram-se na questdo

socioeducativa, conforme descrito por Santos (2011, p. 113):

O aspecto do acesso gratuito também ressalta o intensivo e fundamental
componente social da EaD e que viabiliza diversas formas de
desenvolvimento por meio da educagédo. A analise histérica da EaD no
ensino superior brasileiro expressa sua contribuicdo como também um
instrumento de inclusdo social.

Ao analisar esta acdo governamental, entende-se que o Programa UAB é

uma nova forma de se oferecer cursos superiores de graduagao e pés-graduagao na
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modalidade EaD através das IES publicas brasileiras, fomentando o acesso ao
Ensino Superior e tentando reduzir a evasao, tdo crescente nesse nivel educacional
conforme explicitado no Art. 1 do decreto n° 5800, de 8 de junho de 2006 (BRASIL,
2006):

I. Oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo inicial e
continuada de professores da educagao basica;

Il. Oferecer cursos superiores para capacitagdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educacao basica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

lll. Oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV. Ampliar o acesso a educagéo superior publica;

V. Reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as
diferentes regides do Pais;

VI. Estabelecer amplo sistema nacional de educagao superior a distancia;

VIl. Fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educagéo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras.

A grande necessidade do Brasil de potencializar o acesso ao ensino superior
publico e de qualidade, caracteriza o Programa UAB como um marco histérico na
ampliacao da oferta de vagas, principalmente em cursos de graduacgao, na educagao
superior brasileira.

Propor e operacionalizar um projeto que ofere¢a cursos de qualidade em
variados quadrantes do territério brasileiro, que possam ser geridos localmente nos
seus aspectos legais e particularidades regionais, € uma excelente premissa para
incrementar a educagdo em questdes quantitativas e qualitativas nos cursos
oferecidos. Nessa anadlise, Hernandes (2017) evidencia que a finalidade da UAB
esta direcionada ao desenvolvimento da educagdao a distadncia, bem como a
democratizacdo e a expansao de cursos em nivel superior no Brasil.

Pelo viés de uma analise sistematica acerca da EaD, Martins e Nascimento
(2018, p. 245) demonstram que:

[...] essa nova sistematizagdo de ensino superior brasileiro foi propulsora
para a criagdo de programas governamentais que tém o intuito de viabilizar
maior acesso e permanéncia na educacgao de ensino superior no Brasil. A
partir do contexto de expansao tecnolégica e da prépria EaD, o governo
sentiu a necessidade de criar programas para a educagéao a distancia.

Outro fator considerado de suma importancia, no Decreto Ne 5.622, refere-se

a formacéao de professores, principalmente para a Educag¢ao Basica, visto que a LDB
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9.394/1996, nos seus Artigos 62 e 87, aborda em seus respectivos paragrafos essas
demandas para suprir as necessidades educacionais de corpos docentes
qualificados, como forma de incremento na qualidade da educacado ofertada,

conforme segue:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 87 - E instituida a Década da Educaco, a iniciar-se um ano a partir da
publicagao desta Lei.

§ 3° - Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:

lll - realizar programas de capacitagdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educagdo a
distancia;

§ 4° - Até o fim da Década da Educagdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servigo (BRASIL, 1996).

Para atendimento a LDB n° 9.394/1996 (Art. 87 e § 4°), também a formacao
de professores em nivel superior, tornou-se uma necessidade premente e, que
influenciou iniciativas por parte das Instituicbes de Ensino Superior privadas e
publicas brasileiras, para atendimento a essa nova demanda.

Portanto, o artigo e o paragrafo citados vdo ao encontro de se tornar
necessario o investimento de recursos federais para a formagao de professores,
como se preconiza legalmente. O Projeto UAB, a partir de sua concepgao,
encarregar-se-a dessa funcgéao.

Mais necessarias ainda sdo a formacao e capacitacdo de professores que
estejam imersos e devidamente capacitados em toda a questdo tecnoldgica das
TDICs, que se encontra disponivel na atualidade e possivel de ser utilizada tanto no
ensino presencial, quanto na EaD, sendo essa a modalidade de ensino dos cursos
do Projeto UAB.

Para Mesquita e Silva (2016, p. 66), em se tratando dessa ideia de

atualidade, a mesma é corroborada a este entendimento afirmando-se que:
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Todas as teorias geradas em torno da formacgédo de professores séo
sustentadas em reflexdes sobre a emergéncia de estimular uma cultura
profissional e organizacional capaz de responder ao desafio da atualidade,
o que nos induz pensar na complexificagdo do trabalho dos professores nos
ultimos tempos, que extrapolam as atividades do ensino.

No Projeto UAB, ocorre uma questdo legal com destaque, visto que as
politicas oficiais brasileiras voltadas a Educacgéo ja definiram, no que diz respeito a
formacdo de professores, a necessaria e obrigatéria formacédo superior desses
individuos em cursos de licenciatura plena, para o exercicio em consonancia com a
lei da docéncia na Educacéao Basica.

Na consideragéo sobre o Projeto, os autores Silva Junior e Martins (2016)
comentam que a UAB foi criada como um modelo de extrema racionalidade
organizativa e uso extremamente eficiente dos recursos publicos, diante do enorme
quantitativo de vagas oferecidas e de alunos matriculados nos cursos.

O Projeto UAB oferece, através de parcerias com instituicbes de ensino
publicas, primordialmente, cursos superiores de graduagdo nas diversas
licenciaturas, visando ao processo continuo de formar docentes para atuar na
Educacgao Basica.

Na visao de Dourado (2017, p. 76), a UAB possibilita que:

Dessa forma, ultrapassar a produgdao de um consenso discursivo de
desqualificagdo do professor e da universidade como l6cus da formagao de
professores é fundamental para a produgdo de uma politica nacional de
formagao de professores que sustente uma base comum para a formagéao
inicial e continuada dos professores da educagédo basica que valorize o
magistério articulando a carreira, condigdes de trabalho e conhecimento.

Portanto, as universidades publicas se constituem locus profissional e
académico ideal para a operacionalizacdo desse processo de formagao continuada
dos docentes, onde se pode imaginar a universidade atualmente, com utilizagao das
TDICs no processo ensino aprendizagem na modalidade da EaD, como um agente
transformador da sociedade e do meio geografico onde a mesma esta inserida.

Dessa forma, potencializando com suas acdes a melhoria da qualidade de
vida e bem-estar dos individuos em sua area proxima ou remota e também das
pessoas a ela diretamente ligadas (académicos, professores e funcionarios) e
indiretamente  (populagdo) € um dos principais focos da triade -
Ensino/Pesquisa/Extensao - nas instituicdes de ensino superior.
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Retornando as questdes acerca do projeto UAB, na perspectiva de Mill e
Ferreira (2018), esse projeto foi organizado a partir do ideal de formagdo em rede,

em que as entidades publicas assumiriam as fungdes de:

a) Planejamento, fomento e avaliagdo (CAPES);

b) Desenvolvimento das ofertas dos programas e cursos de I|ES
(instituicdes de ensino publicas) e

c) Constituicdio e manutencdo dos polos de apoio presencial

(municipios).

Nessa questdo das fungdes inerentes a parceria entre os érgaos publicos,
ha uma constante troca de informagdes e experiéncias com vistas a busca da
exceléncia nos cursos ofertados.

Em relagédo a sua estrutura administrativa, a UAB centra-se em cinco eixos
fundamentais (BRASIL, 2006) que sao:

- Expansao publica da educagao superior, considerando os processos de
democratizagao e acesso;

- Aperfeicoamento dos processos de gestdo das instituigbes de ensino
superior, possibilitando sua expansdo em consondncia com as propostas
educacionais dos estados e municipios;

- Avaliagdo da educagéo superior a distancia tendo por base 0s processos
de flexibilizag&o e regulagédo implantados pelo MEC;

- Estimulo a investigacdo em educacéo superior a distancia no Pais e

- Financiamento dos processos de implantagéo, execugédo e formagao de
recursos humanos em educacgéao superior a distancia.

Atento a estes eixos, ao estabelecer suas parceiras, a UAB institiuiu os trés
niveis de agao, quer sejam o financeiro, o administrativo e o didatico-pedagdgico,
dos quais sao participes o governo federal, os governos estaduais e as prefeituras
dos municipios.

Assim, pautada nos niveis estabelecidos e dentro de uma constante
interagdo tanto técnica quanto administrativa ou ainda financeira, a difusdo de
cursos de graduacgéo e pos-graduagao e demais atividades inerentes ao programa
se tornou viavel.

Esquematicamente, na figura 3, apresenta-se a estrutura do Projeto UAB.
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Figura 3 - Estrutura Técnico-Administrativa do Projeto UAB

I
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Governos Estaduais

IPES POLOS J

Federais, Estaduais, . :
ederais, Estadus de Apoio Presencial
Municipais, 1IF

| T T

NEAD/CEAD/DEAD CURSOS
Secretaria EaD :

Fonte: Silva (2016, p. 29)

O sistema de parceria preconizado tem por inicio as a¢gdes desencadeadas
pelo MEC que, como primeira acao, lanca os editais para as instituicbes publicas
aderirem ao Projeto UAB e, posterior assinatura dos convénios. Na sequéncia, sao
definidas as cidades que irdo sediar os polos e os respectivos cursos. Nesse
aspecto, a constante comunicagdao entre instituicbes de ensino publicas e as
secretarias de educagao dos municipios € um fator fundamental para se implantar o
polo educacional.

S&o as parcerias entre os governos federal, estadual e municipal que se
constituem pilares para o bom desenvolvimento dos cursos ofertados pelo Programa
UAB e para a boa formacdo dos académicos, futuros profissionais com nivel
superior.

No tocante as acbes e fungdes do Governo Federal, foi estabelecido o

seguinte:

a) Governo Federal - representado precipuamente pelo Ministério da
Educacdo (MEC), através da Diretoria de Educacdo a Distancia (DED), pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pelas
Instituicbes de Ensino Superior Publicas Federais, com estruturas para oferta da
modalidade em EaD, atuando principalmente nas seguintes questdes:
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Em conjunto na supervisdo e avaliagdo dos processos de fundagao
estratégica e funcionamento dos polos educacionais de apoio
presencial, estimulando as parcerias entre os estados e os
municipios.

Na questdo de estratégias para definigdo dos polos, levam-se em
conta questdes como os valores abaixo da média nacional do indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) e do indice de Desenvolvimento
da Educacéao Basica (IDEB) dos municipios postulantes a sediar os
polos. A finalidade de escolha desses municipios €, além da busca de
se incrementar os indices citados, a tentativa de se reduzir o fluxo
migratério estudantil de cidades com menor populagédo para cidades
populosas.

Na geréncia financeira do Programa UAB, na definicdo de critérios e
liberacdo dos pagamentos das bolsas para todos os profissionais

técnicos e administrativos envolvidos nos cursos e programas.

Considerando as acoes e fungcdes do Governo Estadual ficou estabelecido o

seguinte:

b) Governo Estadual - a parceria dessa esfera governamental é relativa a

participacdo das universidades publicas estaduais (universidades) nos processos

administrativos, didaticos e pedagdgicos relativos aos cursos ofertados. Cabe as

universidades as seguintes fungdes:

1)

2)

3)

Selecao de recursos humanos para as fungdes inerentes aos cursos
na modalidade EaD.

Processos de capacitaggo em metodologias e necessidades
especificas da EaD para docentes, tutores presenciais e on-line,
coordenadores de polo, de curso e de tutoria, pessoal técnico-
administrativo e demais profissionais.

Elaboragdo e tramite, nas instancias universitarias, dos Projetos
Pedagogicos dos cursos.

Participagdo na administragdo dos recursos humanos, fisicos e

financeiros dos cursos, em parceria com o MEC e a CAPES.
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A parceria com os governos estaduais, ndo obstante a importancia das
outras parcerias, € o principal apoio para o bom funcionamento do Programa UAB.
Para Rinaldi (2016, p. 460):

[...] as instituicdes publicas de educagao superior brasileiras aderiram ao
Sistema  Universidade Aberta do Brasil (UAB), contribuindo
significativamente para os éxitos até aqui obtidos com o crescimento
expressivo da formagcdo docente, formagcdo de gestores, criagdo e
aprimoramento de tecnologias inovadoras. Também se preocuparam com o
desenvolvimento de métodos e técnicas, situando a educagao superior a
distancia, tal qual é feita no Brasil pelas Universidades Publicas, em um
patamar de exceléncia.

Em relagdo as precipuas ag¢des e fungdes dos governos municipais, as

mesmas encontram-se assim estabelecidas:

c) Governo Municipal - representado pelas prefeituras e as respectivas
secretarias de educacdo dos municipios onde estdo localizados os polos
educacionais de apoio presencial. As responsabilidades entre as Instituicoes
Publicas de Ensino Superior (IPES) e os polos UAB mantidos pelas prefeituras é

exemplificada na ilustracao, figura 4.

Figura 4 - Responsabilidades entre as IPES e as Prefeituras — Polos

IPES UAB/Prefeitura
Oferta de cursos Estrutura Fisica - Equipamentos

Dimensio Pedagigica Dimensdo Administrativa
- Coordenagao de Curso - Coordenagio de Polo
- Secretaria geral - Secretaria
- Apoio Tecnologico - Agentes téenicos ¢
- Tutores a Distancia e admimistrativos

Presenciais = Tutores Presenciais
- Académicos - Académicos

Fonte: Silva (2016, p. 31)
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O principal foco geografico educativo do Projeto UAB sdo os municipios de
pequeno e médio porte do interior do Brasil, com respeito a demandas regionais
especificas e buscando, dessa forma, um democratico acesso ao ensino superior de
qualidade as populagdes mais distantes dos grandes centros urbanos brasileiros.

No ano de 2005, ocorreu a abertura e o chamamento através dos editais n°
1/2005 e, posteriormente do n° 1/2006, ambos tratando do processo de
credenciamento de municipios que se propunham a funcionar como polo de apoio
presencial e das IPES para a execugcdo e coordenagao didatico-pedagdgica dos
respectivos cursos. Este fato teve inicio antes da publicagcdo do Decreto da criacéo
da UAB, que ocorreu em 2006.

Com o objetivo de bem dimensionar a definicdo dos polos, o Projeto UaB

estabeleceu as seguintes fungdes precipuas:

1) Atuar como uma unidade operacional, onde se desenvolvem de forma
descentralizada as atividades didaticas e pedagdgicas presenciais
dos cursos, tais como: mddulos praticos de disciplinas, avaliagbes
presenciais, seminarios didaticos, orientagbes presenciais de estagios
curriculares e trabalhos de conclusdo de curso (TCC) e
apresentacoes/defesas de relatorios de trabalho.

2) Quando da realizagédo de atividades praticas presenciais de qualquer
natureza, é de responsabilidade dos municipios/polos, o oferecimento
das instalagbes fisicas e aparatos tecnolégicos, bem como a
disponibilizacdo de materiais e equipamentos necessarios para a
satisfatoria e producente consecugao desses momentos.

3) Manter um contato permanente nas questdes inerentes ao curso com
as coordenacgdes do Programa UAB e as coordenagdes dos cursos.
Essa situacdo vem aliada a outro fator ndo menos preocupante, que
sdo os seus atuais altos indices de evasao ne educagao superior,
onde em média de cada 4 estudantes que ingressam nesse nivel de
ensino, pelo menos 1 deles ndo consegue concluir o curso de

graduacéo.

A EaD, no Brasil, identifica-se como uma caminhada educacional de

multiplos desafios, varias dificuldades e com profissionais idealistas que buscaram,
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nessa modalidade de educacao, a oferta de uma opg¢ao de formacao educacional
para a populacao brasileira.

Tais desafios e dificuldades sao, por vezes, produzidos por
desconhecimento ou mesmo informagdes desvirtuadas repassadas por pessoas ou
mesmo profissionais da educacdo que ndo possuem conhecimento ou vivéncia na
modalidade EaD. Acerca dessa questdo, Oliveira e Santos (2020, p. 19) destacam

que:

Observa-se que, embora a EaD tenha-se difundido como instrumento
estratégico de aprendizagem, diversas incompreensdes ainda séao
perceptiveis acerca das possiveis formas de distancias, gerando, como
consequéncia, criticas e, até mesmo, preconceito em relagdo ao ensino na
modalidade EaD. Contudo, é oportuno fazer duas consideragdes para
aclarar o tema. Primeiramente, a distancia - ou separagao espacial - nao
implica, necessariamente, divergéncia temporal (cronoldgica). Em segundo
lugar, a distancia fisica entre os participantes ndo implica distanciamento
humano. A EaD, portanto, possibilita a manipulagdo do espago e do tempo
em favor da Educacao.

O processo de desenvolvimento dos paises é fungdo direta da constante
evolucdo de suas mais variadas instituigdes. Na educacgao superior, tal evolugéo é
também representada pela utilizagdo das tecnologias educacionais para otimizagéo
do aprendizado dos seus alunos através da EaD, buscando formar uma
universidade forte, desenvolvida e bem atuante no meio social em que esta inserida.

Sao acbes dessa natureza e utilizadas por essas instituicbes que bem
otimizam seu locus atuante, agindo como elementos transformadores para o
desenvolvimento e o amadurecimento social.

Tendo a EaD, no Brasil, uma historia de pouco mais de 100 anos, nesse
percurso histérico, a popularizagdo da rede mundial de computadores ou INTERNET
pode ser considerada como um divisor temporal, que permitiu a transmissao de
dados, informagdes e imagens em larga escala e pouco espago de tempo, fato esse
ocorrido ha cerca de 30 anos.

Tendo isso em vista, tem-se que evoluir no aspecto de democratizagao de
acesso a essa modalidade de educacao, principalmente para estudantes mais
carentes e comunidades distantes de grandes centros urbanos, tanto nos aspectos
de infraestrutura de polos, quanto nas questdes legais ou ainda no acesso a

modernas tecnologias.



o7

CAPITULO Ill - ASPECTOS LEGAIS DA EDUCAGAO A DISTANCIA NO BRASIL

Visando a uma analise na configuragdo da EaD no Brasil faz-se, necessario
analisar os marcos legais que se fizeram presentes ao longo dos anos cuja
centralidade comum visava a implementagcdo de um sistema educacional que
proporcionasse a todo cidadao brasileiro o direito a uma educacgéao publica, gratuita e
de qualidade.

Além dessa centralidade, os documentos legais também traziam em seu
escopo a determinacédo de que a EaD viesse suprir as desigualdades educacionais
interpostas pela sociedade. Fato este presente em uma parcela da populagao
brasileira que, por diversos motivos, deixaram de frequentar os bancos escolares em
sua devida época e na relagao de sua respectiva faixa etaria.

Historicamente - colocada como direito de todos, dever do Estado e da
familia e amparada por lei - a educagao brasileira teve seu inicio quando da
promulgagcdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL,
1988), constante em seu capitulo Ill que trata da Educagédo, da Cultura e do

Desporto ao determinar no respectivo artigo 205 que:

A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo de toda a sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento dos individuos, e seu respectivo preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho.

Nesse capitulo, a educacéo é tratada como um direito basico e pleno do
cidaddo tendo o estado como o principal elemento nessa promogao, sendo
considerada como condi¢ao precipua para sua inser¢cao e permanéncia no mercado
de trabalho e participacao de todos os cidadaos de forma atuante e consciente na
sociedade.

Considerando a premissa de proporcionar as mesmas oportunidades a todos
os cidadaos brasileiros, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(BRASIL, 1988), em seu artigo 206, estipula que o ensino deve ser para todos os

cidadaos brasileiros devidamente pautado nas condi¢des de:

| - Igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;
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lIl - Pluralismo de ideias e de concep¢des pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicoes publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - Valorizagao dos profissionais da educacgdo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VII - Garantia de padrao de qualidade;

VIII - Piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal;

IX - Garantia do direito a educagéo e a aprendizagem ao longo da vida.

Ao refletir sobre o escopo deste artigo, pode-se visualizar respaldo para a
EaD como uma politica educacional,pois entre outras especificidades, ela: pauta-se
na preocupacdo com um ensino de qualidade; pode atingir grandes populagdes;
deve atuar na educacéao inicial, continuada e permanente dos individuos.

Além destes determinantes, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), contempla ainda em seu artigo 214 a criagdo do

Plano Nacional de Educagéo (PNE), de duragdo decenal com o intuito de:

| - Erradicacdo do analfabetismo;

Il - Universalizagao do atendimento escolar;

Il - Melhoria da qualidade do ensino;

IV - Formacgéo para o trabalho;

V - Promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - Estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagdo como proporgao do produto interno bruto.

Considerando este marco legal, Santos et al, (2016, p. 16) expdem, para

reflexdo, o seguinte posicionamento:

Na instauragdo do Plano Decenal de Educagdo (1993-2003) também se
estruturava o Sistema Nacional de Educacgéo a Distancia, com o objetivo de
aprimorar e ampliar a capacitagdo e a atualizagcdo dos professores
utilizando projetos de educacdo a distancia, inclusive formando os
profissionais para o uso de multimeios como apoio a sala de aula

A adocédo deste determinante legal veio, de certa forma, corroborar a
institucionalizacdo da Educagdo a Distdncia no Brasil, por ocasido da
implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional n® 9394/96
aprovada em 20 de dezembro de 1996, a qual se encontra assim caracterizada em

seu artigo 80 e respectivos paragrafos (BRASIL, 1996):
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Art. 80 - O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagao de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educagéao continuada.

§1° - A educagdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela Uniao.

§2° - A unido regulamentara os requisites para a realizacdo de exames e
registro de diplomas relativos a cursos de educagéao a distancia.

§3° - As normas para produgado, controle e avaliagdo dos programas de
educacgao a distancia e a autorizagédo para sua implementagéo, caberao aos
respectivos sistemas de Ensino, podendo haver cooperagédo e integragao
entre os diferentes sistemas.

§4° - A EaD gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

| - Custos de transmissao reduzidos em canais comerciais de radiodifusao
Sonora e de sons e imagens;

Il - Concessao de canais com finalidade exclusivamente educativas;

Il - Reserve de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico pelos
concessionarios de canais comerciais.

A promulgacédo deste documento legal faz com que o governo brasileiro
assuma um novo papel na organizagao estrutural do sistema de ensino nacional.
Fica evidente a posicdo da necessidade da modernizagdo da educagao, a partir da
oferta da EaD, com a possivel e necessaria utilizagao de recursos de tecnologia
disponiveis, como elementos permeadores e facilitadores do processo ensino-
aprendizagem.

Na questdo da formacgao de docentes para a modalidade da EaD, Pietrobon

e Frasson (2015, p. 4), discorrem que

A formagao de professores a distancia constitui-se como espago de
construgdo de saberes, com propostas e métodos diferenciados da
modalidade presencial. Mobiliza nos sujeitos que dela fazem parte,
habilidades e novos conhecimentos acerca da utilizagdo das tecnologias
como meio para que a interacdo ocorra em termos de ensino e de
aprendizado dos saberes profissionais trabalhados.

Portanto, a formacgao de professores em EaD é uma necessidade premente,
visto que, até momentos temporais atuais ou um pouco anteriores, os docentes
brasileiros atuaram exclusivamente na educacao presencial. Com a ampliacdo das
instituicbes, o numero dos cursos e estudantes nos ultimos anos aumentaram de
forma exponencial, e, dessa forma, os docentes tiveram que assumir essa nova
modalidade de ensino para a qual precisam ser capacitados de forma continua.

Os autores Souza, Araujo e Silva (2017, p. 152) fazem destaque para:
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[...] o Plano Decenal de Educacgao e que a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBEN - defende uma necessaria percepcao de
educagao que vai além de esclarecer a complexidade do ato educativo,
identificando também os limites do respectivo compromisso que a mesma
ira abranger.

O ato educativo vai muito além de um conteudo bem trabalhado e
satisfatoriamente assimilado pelos educandos. Ele certamente transcende o
ambiente escolar, influenciando o meio social e potencialmente, transformando-o.

Concomitantemente ao artigo 80, a LDBEN n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996)
também traz, em seu artigo 87, a instituicado da década da educagao que preconiza a

formacgao de professores, conforme segue:

Art. 87 - E instituida a Década da Educaco, a iniciar-se um ano a partir da
publicagédo desta Lei.

§ 1° - A Unido, no prazo de um ano a partir da publicagdo desta Lei,
encaminhara, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacao, com
diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a
Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos.

§ 2° - O Poder Publico deverd recensear os educandos no ensino
fundamental, com especial atencao para os grupos de sete a quatorze e de
quinze a dezesseis anos de idade.

§ 3° - Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:

| - Matricular todos os educandos a partir dos sete anos de idade e,
facultativamente, a partir dos seis anos, no ensino fundamental;

Il - Prover cursos presenciais ou a distdncia aos jovens e adultos
insuficientemente escolarizados;

Il - Realizar programas de capacitagdo para todos o0s professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educagdo a
distancia;

IV - Integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu
territorio ao sistema nacional de avaliacdo do rendimento escolar.

§ 4° - Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servico.

§ 5° - Serdo conjugados todos os esforcos objetivando a progressao das
redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de
escolas de tempo integral.

§ 6° - A assisténcia financeira da Unido aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios, bem como a dos Estados aos seus Municipios, ficam
condicionadas ao cumprimento do art. 212 da Constituicdo Federal e
dispositivos legais pertinentes pelos governos beneficiados.

Em se tratando do PNE, tem-se para Azevedo (2021, p. 14), que:
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a EaD esta contemplada no Plano Nacional de Educacao (2001-2010) no
que diz respeito ao reconhecimento como modalidade de ensino de
importancia fundamental para atingir as multiplas metas em diferentes
niveis e também como componente das diretrizes norteadoras para a
expansao do Ensino Superior.

Apesar de o ensino superior e da pos-graduagao, atualmente, ja adotarem
em consideravel escala a EaD, essa modalidade de educacdo também pode, de
forma legitima, ser aplicada nos niveis de ensino fundamental e médio.

Em relacédo a implantagao do Plano Nacional de Educacédo, uma das metas
€ a valorizacado da formacgao docente, o que também se configura como um fator a
ser considerado pelo Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Essa situagdo da valorizagdo docente pode ser verificada, também, em

Hypolito, Vieira e Leite (2012, p. 215), quando descrevem que:

A valorizagdo profissional docente refere-se tanto a aspectos internos
quanto externos a profissdo. Possui, evidentemente, interfaces com o
trabalho e suas condigbes de produgdo, mas possui interfaces muito
determinantes com aspectos anteriores ou externos ao processo de
trabalho, tais como formagao, politicas de remuneragao e carreira, politicas
educacionais e, de modo especial, com o prestigio social que é atribuido ao
trabalho docente. E uma relagdo complexa de influéncias reciprocas em que
um fator influencia outros e é por eles influenciado. Isso pode soar simplista,
mas o fato é que fatores externos, por exemplo, a formagédo, podem
influenciar diretamente fatores internos ao processo de trabalho, afetando
da mesma forma aspectos subjetivos, como vocagéo e identidade. Ocorre
que muitos desses cruzamentos ndo sao percebidos no cotidiano por alguns
docentes e por amplos setores sociais, 0 que faz com que relagbes mais
diretamente identificaveis sejam atribuidas como as causas dos dilemas
educativos. Como exemplo, o fato de os docentes serem apontados como
responsaveis por sua propria formagdo e isso ser aceito por muitos
docentes como algo natural e ndo como um problema de carreira ou de
politicas educacionais mais amplas.

Partindo-se da premissa de que a concepcado da LDBEN n° 9.394/1996
(BRASIL, 1996), tem por finalidade a busca de mecanismos para a melhoria da
qualidade da educacdo como um todo e também no ensino superior, fica patente a
necessidade de se avaliar de forma continua todo o processo educativo.

Face a importancia e a magnitude da EaD, apesar de estar contemplada na
LDBEN n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), essa modalidade de ensino necessitava de
documentos legais reguladores para nortear seu funcionamento nas instituicbes de

ensino superior publicas e privadas.
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Em termos legais, Will, Oliveira e Cerny (2020), indicam que a
regulamentacdo da EaD no ensino superior brasileiro aconteceu por volta dos anos
2000 (a considerar o histérico dos decretos e portarias que regulamentaram a EaD
no Brasil) e, ainda assim, € necessario compreender que, at¢é o momento, a
modalidade se desenvolve de uma forma bastante diferenciada nos varios contextos
onde tem sido adotada. Ha um continuo de percepg¢des e posicionamentos, que vao
desde o preconceito e rejeicdo, até a aceitacdo, defesa e exploracdo dessa
modalidade e de todo o seu potencial para atender interesses mercantilistas, ou
ainda aqueles advindos de situagdes emergenciais, como a da crise sanitaria gerada
pela COVID-19.

Nesse caso especifico da crise sanitaria da COVID-19, iniciada em margo de
2020, houve uma grande disparidade entre interpretacbes e acbes sobre quais
caminhos a tomar na questao da educacéo.

Alguns estados da federagcdo suspenderam as aulas em todos os niveis,
outros estados aderiram a educacgao remota para alguns niveis de ensino. Cursos na
area da saude mantiveram suas atividades praticas para séries mais avangadas, até
como refor¢co nos recursos humanos das instituicdes hospitalares, enquanto outros
as suspenderam parcialmente.

Em relagdo a implantagcdo do Sistema Nacional de Educagdo em 2000,
Santos et al (2016, p. 16) destacam que “a formagao dos profissionais, por meio da
EaD, também descortina um novo cenario na capacitagcdo das massas de
trabalhadores, com o acesso de todos os cidaddos ao ensino e a aprendizagem,
agora com a regulamentagdo do Estado”. Toda essa situagado inerente ao Sistema
Nacional de Educacao e sua relagdao com a formagao de professores devidamente
capacitados para atuar na EaD perpassa uma legislagao especifica.

Assim, para poder melhor contextualizar os caminhos legais seguidos pela
EaD no Brasil, sera apresentada uma série de documentos legais compostos por
Decretos e Portarias que norteiam especificamente a EaD no Brasil, regulamentando
essa modalidade de educacao, estabelecendo normas para seu funcionamento e
com a intencdo de oferecer uma boa e crescente qualidade da educacido aos
estudantes.

Na sequéncia, serdo indicadas as principais leis, portarias e resolucdes
relacionadas a EaD na educacgao brasileira:
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A) Portaria n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004

Essa portaria, composta por 6 artigos, teve por objetivo a regulamentagao da
modalidade de atividades educacionais e cursos semipresenciais, em um limite de
20% da carga horaria constante nos projetos pedagogicos, considerando-se os
cursos de graduagéo.

Para tal em seu artigo 1°, considerando o primeiro paragrafo, consta a
definicdo a respeito do entendimento a ser dado sobre modalidade semipresencial,

conforme segue:

§ 1° - Para fins desta Portaria, caracteriza-se a modalidade semipresencial
como quaisquer atividades didaticas, modulos ou unidades de ensino-
aprendizagem centrados na autoaprendizagem e com a mediagcdo de
recursos didaticos organizados em diferentes suportes de informagédo que
utilizem tecnologias de comunicagao remota.

Relatam Silva, Maciel e Alonso (2017, p. 103) que:

[...] ao efetivamente analisarem o teor do texto da Portaria n° 4.059 de 10
de dezembro de 2004, destacam que essas praticas educacionais sao
chamadas por blended learning (b-learning) ou ensino hibrido, e que no
Brasil também sdo denominadas como ensino semipresencial, bimodal ou
ainda misto.

Para muitas instituicdes de ensino privadas, essa portaria foi interpretada e
utilizada com fins mercantilistas de redugao de custos financeiros no pagamento dos
salarios de docentes, em que disciplinas comuns a curriculos de varios cursos eram
ofertadas na modalidade EaD até o limite de 20% da carga horaria total do curso,
caracterizando o curso como sendo semipresencial.

A docéncia era exercida por apenas um professor, sem assisténcia de
tutores e com o respectivo atendimento a um grande numero de estudantes de
cursos diversificados e multiplas areas de conhecimento.

Essa situacdo exemplificada acima foi vivenciada por esse pesquisador,
enquanto docente de disciplinas ministradas em cursos de graduagao, tais como
Metodologia da Pesquisa Cientifica, Bioestatistica/Epidemiologia, Estatistica
Aplicada e Estatistica Geral em uma instituicdo de ensino superior privada na cidade
de Ponta Grossa, no estado do Parana.
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B) Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005

Esse decreto, composto por 37 artigos, regulamentou o Art. 80 da LDBEN n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996), tendo em seu conteudo as formas para o
desenvolvimento da EaD em seus aspectos metodoldgicos de funcionamento,
sistemas de avaliacdo, defesas de trabalhos de conclusdo de curso (TCCs),
modelos de estagios, momentos presenciais obrigatorios, processos de seleg¢ao para
ingresso no caso de cursos de graduacdo e pos-graduagdo e os critérios de
credenciamento de instituicdes de ensino para oferta dessa modalidade de
educacao.

Em relagao a esse decreto, Cruz e Lima (2019, p. 9) destacam que:

O decreto possibilitou um crescimento significativo da EaD, pois, pela
primeira vez, a modalidade passou a ocupar lugar de destaque em politicas
educacionais, tornando-se, inclusive, politica de Estado. Além disso, ela
passou a ser instrumento de interesse de instituicbes privadas devido a
possibilidade de atender mais alunos no ambiente virtual de aprendizagem
e a necessidade de menos investimentos em infraestrutura, como salas de
aula, laboratérios e bibliotecas.

Também nesse Decreto n° 5.622/2005, é considerado o aspecto da

avaliacdo em EaD. Para Menezes (2017, p. 29):

Quanto a educagdo a distancia, especificamente no que se refere a
necessaria aplicagao de exames, pois estes continuam ocupando um papel
central no processo ensino-aprendizagem, tanto que devem ser presenciais
e possuem um valor preponderante no comparativo com as demais formas
de avaliacao.

Em alguns aspectos, o Decreto n° 5.622/2005 estabeleceu que os cursos
inicialmente previstos em seus respectivos projetos pedagogicos para terem seus
funcionamentos exclusivamente no sistema EaD, passariam a contar com momentos
obrigatorios presenciais a serem desenvolvidos nos polos, alterando suas formas
didaticas de desenvolvimento do curso nessa modalidade de educacgao.

Destaque deve ser dado ao Art. 1°, visto que o mesmo estabelece a
definigao oficial governamental para a EaD, quer seja uma: “modalidade educacional
na qual a mediacao didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem

ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de informag&o e comunicagédo, com
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estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou
tempos diversos”.
Nas consideragdes de Rinaldi, Cavalcante e Costa (2015, p. 18), eles

enfatizam que:

esse decreto traz um grande avango para a educagao a distancia no pais,
pois a equipara a educacgao presencial, vinculando-a aos mesmos sistemas
de avaliacdo (como o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes -
ENADE), e permite a autonomia das instituicdes na criagdo, organizagao e
extingdo da oferta de cursos a distancia (estando, evidentemente,
credenciadas pela Unido para a oferta de EaD).

Em relagdo ao ENADE, o mesmo encontra-se contemplado no Artigo 4° do
referido decreto, conforme segue:

Art. 4° - A avaliagdo do desempenho do estudante para fins de promogao,
conclusao de estudos e obtencéo de diplomas ou certificados dar-se-a no processo,

mediante:

| - Cumprimento das atividades programadas; e
Il - Realizagao de exames presenciais.

§ 1° Os exames citados no inciso |l serdo elaborados pela prépria instituigdo
de ensino credenciada, segundo procedimentos e critérios definidos no
projeto pedagdgico do curso ou programa.

§ 2° Os resultados dos exames citados no inciso |l deverdo prevalecer sobre
os demais resultados obtidos em quaisquer outras formas de avaliagéo a
distancia.

A questdo da avaliacido presencial é realizada nos polos educacionais
(municipios), bem como a realizacdo de seminarios didatico-pedagodgicos. Essas
atividades avalialivas presenciais, mais que gerarem atribuicdo quantitativa como
resultado de desempenho do estudante, promovem integracdo e troca de
experiéncias entre os académicos da turma/polo.

A exemplo disso, no Curso de Licenciatura em Educagédo Fisica/EaD da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), as disciplinas que possuem a
necessidade de médulos praticos (denominadas por tedrico-praticas), possuem tais
modulos realizados de forma presencial, nos polos educacionais, com carga horaria
de 40% da carga horaria total da disciplina. Isso proporciona aos académicos:

momentos praticos sobre tais disciplinas; a assimilacdo dos conhecimentos tedricos
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adquiridos nas aulas on-line; e favorece a interagdo dos académicos com o docente

da disciplina e os professores tutores.

C) Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006

Esse decreto, composto por 79 artigos, teve por finalidade precipua
estabelecer os regramentos necessarios para o funcionamento do sistema federal
de ensino superior, no tocante a modalidade de EaD, em cursos superiores de
graduagao e cursos sequenciais, nos aspectos inerentes a regulagéo, superviséo e
avaliacao.

Ao analisar o referido decreto, é possivel visualizar a sua abrangéncia visto
que o mesmo estipula linhas legais de atuagao na EaD para as instituicoes federais
de educacgao superior, as instituicdes de educagao superior pertencentes a iniciativa
privada e os demais 6rgaos federais de educagao superior.

Essa abrangéncia também é citada por Lima, Seiffert e Schafer (2019, p. 37)

em face de que:

o decreto indica que as IES, de acordo com sua organizacdo e suas
prerrogativas académicas, serdo credenciadas para oferta de cursos
superiores de graduagao como: faculdades, centros universitarios e
universidades, sendo a organizagdo académica das IFES definida em sua
lei de criagao.

Outra situacdo apontada no Decreto n° 5.773/2006 refere-se ao
estabelecimento da necessidade da existéncia de polos educacionais para
atividades presenciais, em que, para o funcionamento de cursos na modalidade
EaD, é necessaria uma normatizagao de infraestrutura fisica, tais como: biblioteca,
laboratério de informatica, instalagdes sanitarias, area de convivéncia e alimentagao.

Tais polos educacionais se destinam a atividades de estudo, principalmente
para a realizacdo de atividades presenciais como seminarios didatico pedagdgicos,
avaliacdes escritas e, no caso especifico do Curso de Licenciatura em Educacéao
Fisica, das instalagcdes esportivas destinadas aos mddulos praticos das disciplinas
que requerem, especificamente, tais momentos.

A EaD teve um crescimento consideravel nos ultimos 20 anos e houve a

necessidade de uma organizagdo nos aspectos didaticos e administrativos visto o



67

grande aumento de alunos e, consequentemente, de profissionais afetos e que
aderiram a essa modalidade.

Os polos educacionais sdo uma forma de organizar os alunos de forma
segmentada por regido geografica, visando a otimizar o seu atendimento. Bramé

(2010, p. 159), ainda na consideragéo dos polos, afirma que:

As iniciativas privadas e publicas investem muito nesse tipo de modalidade.
Na esfera publica, destacamos a Universidade Aberta do Brasil (UAB),
entidade voltada a pesquisa em educagdo superior e que compreende
formagao inicial e continuada para profissionais do magistério e da
administragao publica. A sua organizagao se pauta em polos educacionais e
em sistemas de acompanhamento tutorial aos discentes.

Dessa forma, os polos educacionais sdo essenciais para o desenvolvimento
de diversas atividades didatico-pedagdgicas dos cursos e também para o convivio

académico entre os estudantes, gestores, tutores e docentes.

D) Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006

Esse decreto, composto por 8 artigos, instituiu o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB), em que se preconizou o desenvolvimento e a aplicagéo da
modalidade de Educagédo a Distancia (EaD), com meta precipua de expansao da
oferta de cursos de graduacdo com foco nas Licenciaturas, visando a formacéao de
professores para a educacao basica, com preferéncia para cidades do interior do
pais.

Destacando o Artigo 1°, s&o objetivos do Sistema UAB:

| - Oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacgao inicial e
continuada de professores da educagao basica;

Il - Oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educacao basica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

Il - Oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - Ampliar o0 acesso a educagao superior publica;

V - Reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as
diferentes regides do Pais;

VI - Estabelecer amplo sistema nacional de educagéao superior a distancia e

VIl - Fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educacgdo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras
de ensino superior apoiadas em tecnologias de informagédo e comunicagao.
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O Decreto também teve como objetivo a oferta de cursos de graduacéo para
capacitagcao dos demais profissionais de apoio para a educacgao basica, tais como:
gestores, dirigentes e demais trabalhadores.

Considerando Costa e Afonso (2009, p. 1044), a Universidade Aberta do

Brasil (UAB) é um programa federal concebido:

Pelo Ministério da Educacdo em 2005 e regulamentado pelo Decreto n°
5.800, de 8 de junho de 2006, sendo constituido a partir de uma parceria
dos trés niveis governamentais (Federal, Estadual e Municipal) com as
Instituigbes de Ensino Superior. Os objetivos s&o interiorizar e ampliar o
acesso a educacao superior aos professores do Ensino Basico da rede
publica que nao possuem Graduagdo, bem como oferecer formagao
continuada a esses profissionais. A UAB ¢é constituida, portanto, de uma
série de consorcios formados por Universidades Publicas Federais,
Estaduais, Institutos Federais de Educagéao e outras Instituicbes Publicas de
Ensino, que oferecem cursos de Graduagcdo e Pdés-Graduagdo em
diferentes modalidades. Os cursos sdo coordenados por Instituicbes
Publicas de Ensino e sdo ofertados em Polos Presenciais distribuidos em
todo o pais.

Conforme o decreto, os polos presenciais onde irdo funcionar os cursos de
graduagdo e poés-graduacdo do Sistema UAB estardo situados nos municipios
parceiros € 0s quais serdo geridos pelos demais entes federativos (estados e
municipios), com a respectiva fiscalizagao do Sistema CAPES/MEC.

Necessario destacar que varios municipios brasileiros ndo possuem a devida
estrutura fisica para o funcionamento dos polos educacionais. O maior dos entraves
sdo as questdes tecnoldgicas referentes a recepg¢ao e transmissado de dados com
velocidade compativel e adaptada as necessidades didatico-pedagogicas dos
estudantes.

Em contrapartida, essa dificuldade tecnolégica funcionou como um
instrumento propulsor para busca de recursos e investimentos por parte dos
municipios, em instalacdes condizentes e aparatos de tecnologia de informacao e
comunicagao.

O Projeto Universidade Aberta do Brasil cumpre com sua fungao de oferecer
cursos de graduagdo e pos-graduagao para municipios do interior do Brasil,

conforme descrito por Ferreira e Carneiro (2015, p. 37):
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Ha que se destacar que a estratégia de induzir a EaD superior no Brasil em
ritmo notadamente acentuado, via Sistema UAB, promoveu inimeras agoes
de ‘seducédo’, tais como editais sem limite de recursos financeiros, variadas
modalidades e diversificada matriz de fomento, sobretudo por meio da
concessao de bolsas de estudo e pesquisa a docentes e tutores, aporte de
recursos para infraestrutura fisica, tecnologia e de pessoal - inclusive com a
provisdo de vagas para professores e técnicos em regime estatutario, etc.
Esse movimento estratégico foi bem-sucedido no convencimento de IES,
estados e municipios para a sua adesdo e na aceleragdo da oferta de
cursos, com consequente captacao de alunos, como se pode concluir pelos
numeros superlativos do Sistema UAB.

A EaD ofertada nas instituicdes de ensino publicas brasileiras tem um
grande montante de alunos e cursos oriundos do Projeto UAB e tal situagao se deve
as estruturas de fomento para viabilizagao didatico-pedagdgicas e de pessoal
(docentes, tutores, técnicos e administrativos) disponibilizados na questdo de
capacitagcao e também na disponibilizagdo de bolsas para remuneragéo de gestores,
docentes, tutores e pessoal técnico-administrativo.

Em relagdo a concepgao do Projeto UAB, Santos et al (2016, p. 21) apontam

para o seguinte:

Nesse sentido, a modalidade a distancia nasce dentro das universidades
justamente no clima que a prdpria modalidade se propde, por meio de um
sistema de colaboragéo. Essa agao uniu e fortaleceu o intercambio entre as
universidades e as iniciativas de parceria foram importantes para o
fortalecimento e crescimento da EaD, se concretizando no terreno sdlido
das préprias universidades.

O Projeto UAB ¢é, portanto, um marco na oferta de cursos de graduacgao e
pos-graduacdo na modalidade da EaD em todo o territério brasileiro. Atualmente,
conta com 555 polos, distribuidos em 26 estados da federagcéo (ABED, 2020).

No Projeto UAB, sédo ofertados cursos de graduagédo (licenciatura e
bacharelado) e também pds-graduacdo, atualmente, contando com cerca de 1
milhdo de pessoas que ja concluiram ou estdo matriculados em cursos ofertados
pelo projeto.

No ambito da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), o projeto
UAB foi implantado no ano de 2007, atualmente, ofertando os seguintes cursos de
graduacéo:

- Bacharelado em Administragao Publica.

- Licenciatura em Computacao.
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- Licenciatura em Educacéo Fisica.

- Licenciatura em Geografia.

- Licenciatura em Historia.

- Licenciatura em Letras — Portugués/Espanhol.
- Licenciatura em Matematica.

- Licenciatura em Pedagogia.

- Tecnodlogo em Tecnologia em Gestéao Publica.

Em se tratando da oferta de cursos de pods-graduagao (lato sensu), no

Projeto UAB desenvolvido na UEPG, tem-se o que segue:

- Educacao Fisica Escolar.

- Educacao Matematica.

- Ensino de Filosofia no Ensino Médio.

- Ensino de Sociologia no Ensino Médio.
- Gerontologia.

- Gestao de Eventos e Cerimonial Publico e Privado.
- Gestéo Educacional.

- Gestdo em Saude.

- Gestéo Publica.

- Gestao Publica do Esporte.

- Gestao Publica Municipal.

- Historia, Arte e Cultura.

Todas as acgdes do Projeto UAB, na UEPG, sao coordenadas pelo NUTEAD
- Nucleo de Tecnologia e Educagao Aberta e a Distancia - (www.ead.uepg.br), érgéo
que foi fundado em 08 de agosto de 2002. Portanto, no ano de 2021, completa 19
anos de existéncia. Nesse tempo, propiciou a conclusédo de cursos de graduacgao e
pos-graduacao para cerca de 8200 estudantes. Dessa forma, cumpre-se a fungao
social da EaD/UEPG, que é a oferta do ensino de qualidade ao maior numero
possivel de individuos.

Destaca-se que todos esses cursos sao ofertados sem nenhum custo para
os estudantes, inclusive com envio de todos os livros fisicos das disciplinas aos

académicos e também disponibilizacdo dos mesmos em ambientes virtuais.
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A UAB trata-se de um projeto e o NUTEAD, de uma estrutura de grande
magnitude no ambito da UEPG. Atualmente, com alcance em 53 cidades (polos
educacionais), distribuidas nos estados: do Parana com 48 polos; de Santa Catarina

com 1 polo; e de Sdo Paulo com 4 polos.

E) Portaria MEC n° 1.016, de 30 de outubro de 2007

Essa portaria, composta por 3 artigos, aprovou o Instrumento de Avaliagao
elaborado pelo INEP para credenciamento de novas Instituicbes de Educagao
Superior.

Esse Instrumento, utilizado na avaliagao de todas as propostas de criagao e
credenciamento de novas Instituicdes do Sistema Federal da Educagao Superior,

possui dimensdes, conforme segue:

- Organizacéo institucional;

- Corpo social;

- Instalagbes fisicas;

- Politica para o ensino incluidos os procedimentos para estimulo
académico;

- Responsabilidade social da instituicéo;

- Comunicacgao com a sociedade;

- Politicas de pessoal;

- Organizacéo e gestao da institui¢ao;

- Infraestrutura fisica;

- Resultados e eficacia da auto avaliagao institucional;

- Politicas de atendimento aos estudantes e

- Sustentabilidade financeira.

Essa portaria disciplinou legalmente, nas instituicbes de ensino superior, as
ofertas de cursos de graduagdo em EaD, estipulando critérios minimos para o
funcionamento das atividades didaticas, pedagdgicas, sociais e administrativas dos
mesmos. O Instrumento de Avaliagdo, assim como seguir os seus ditames, passou
a ser a meta das instituicbes afim de conseguirem boas mengdes quantitativas e

qualitativas.
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Nessa questdo, a preocupacao central da qualidade passa a ser com o
controle de indicadores de desempenho das IES e dos cursos, privilegiando como
foco os resultados e ndo os processos educacionais.

Em direcdo contraria a essa situacdo de se focalizar exclusivamente os
resultados e ndo os processos, destaca Morosini (2014, p. 397) que, “é preciso
investir em uma concepcado de qualidade que avance para além da simples
padronizagcao de indicadores, abarcando estudos qualitativos e quantitativos
refletores da complexidade das instituicdes envolvidas”.

Em termos gerais, a Portaria do MEC n° 1.016, trouxe uma questdo de
estabelecimento e a natural exigéncia dos requisitos minimos para criagdo de novas
instituicbes e, consequentemente, de novos cursos na modalidade EaD. Com isso,
objetiva evitar o “gigantismo” nesse setor e, consequentemente, o aparecimento de
novas estruturas que viessem a buscar somente o lucro financeiro, sem a

contrapartida de propiciar a oferta de uma boa qualidade de ensino ofertado.

F) Decreto n° 6.303, de 12 de dezembro de 2007

Decreto, composto por 44 artigos, foi concebido visando a alteragdes
pertinentes aos dispositivos dos decretos anteriores (n° 5.622/2005 e n°
5.773/2006), no qual sao estabelecidos regramentos detalhados para novas
instituicdes e cursos de graduacgao e sequenciais.

Em relacdo ao Decreto n° 5.622/2005, a principal adequacao foi a de
propiciar o ajuste daquelas instituicbes que ja ofertavam cursos na modalidade de
educacao presencial referente ao credenciamento junto ao Sistema Nacional de
Avaliagao da Educagéao Superior (SINAES).

No tocante ao Decreto n° 5.773/2006, a principal alteragao foi relativa ao
credenciamento de instalagbes de Campus em locais fora da sede principal da
institui¢ao.

Para Barreto e Amaral (2018, p. 101), o Decreto n° 6.303/2007 aumentou o
nivel de exigéncia para o credenciamento, recredenciamento, supervisdo e
avaliagcdo para cursos de graduacdo, o que provocou diversas criticas das
instituicées particulares.

Um dos itens interessantes do Decreto n° 6.303/2007 € o seu artigo 12, que

define que o Polo de Apoio Presencial € a unidade operacional, no Pais ou no
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exterior, para o desenvolvimento descentralizado de atividades pedagodgicas e
administrativas relativas aos cursos e programas ofertados a na modalidade a
distancia.

Também nesse Decreto, ocorre a ratificagdo para que as atividades
presenciais obrigatorias, tais como avaliagbes, seminarios didaticos de orientagao e
acompanhamento e o desenvolvimento de mddulos praticos, sejam realizados nos
polos educacionais.

Face ao exposto, o Decreto n° 6.303/2007 serviu para estabelecer critérios
claros para o SINAES, instituindo uma importante questido nas instituicdes com
relacdo a avaliacdo das mesmas. Em paralelo a essa situacdo, também foram
desenvolvidas barreiras legais a criagao indiscriminada de cursos na modalidade
EaD, primando por questdes relativas a qualidade para os novos cursos propostos.

Ainda nesse Decreto, estipularam-se e valorizaram-se as atividades
realizadas nos polos educacionais, fato que, de certa forma, instituiu a dualidade das
atividades com utilizagdo da alternancia entre momentos on-line e momentos

presenciais nos cursos, como uma constante nas instituicoes.

G) Portaria n° 10, de 2 de julho de 2009

Essa portaria, composta por 9 artigos, estabeleceu os critérios para as
avaliagdes in loco de cursos superiores na modalidade EaD e polos presenciais,

conforme estabelecido em seu Art. 2°:

Art. 2° - Nos pedidos de autorizagcado de cursos superiores, na modalidade a
distdncia, os objetivos da avaliagdo “in loco” poderdo ser considerados
supridos, dispensando-se a visita pelo INEP por decisdo da Secretaria
Especial de Educacdo a Distancia - SEED, apds analise documental,
mediante despacho fundamentado, se a instituicdo de educagéo superior
tiver obtido avaliagdo satisfatéria, expressa no conceito da avaliagdo
institucional externa - Cl e no indice Geral de Cursos - IGC mais recentes,
iguais ou superiores a 4 (quatro), cumulativamente.

Devido ao grande numero de pedidos de novos cursos de graduagao pelas
IES, o Artigo 2° e sua respectiva aplicabilidade tornaram o numero de avaliagdes
externas in loco reduzidas e, dessa forma, tornaram o processo de criagdo dos

CuUrsos uma acgao mais célere.
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Concomitante a esse, o Artigo 3°, estabeleceu critérios para a amostragem
da avaliagdo in loco em relagdo ao numero de polos existentes na instituigao,

conforme segue:

Art. 3° - Nos pedidos de credenciamento de polos de apoio presencial,
podera ser adotada a visita de avaliagdo “in loco” por amostragem, apos
analise documental, mediante despacho fundamentado, se a instituicdo de
educacao superior tiver obtido avaliagdo satisfatéria, expressa no conceito
da avaliagdo institucional externa - Cl e no indice Geral de Cursos - IGC,
mais recentes, iguais ou superiores a 4 (quatro), cumulativamente,
observadas as seguintes proporgdes:

| - até 5 (cinco) polos: a avaliagao in loco sera realizada em 1 (um) polo, a
escolha da Secretaria de Educacéo a Distancia - SEED;

Il - de 5 (cinco) a 20 (vinte) polos: a avaliagéo in loco sera realizada em 2
(dois) polos, um deles a escolha da SEED e o segundo definido por sorteio;

[l - mais de 20 (vinte) polos: a avaliagéo in loco sera realizada em 10% (dez
por cento) dos polos, um deles a escolha da SEED e os demais definidos
por sorteio.

Cabe ressaltar neste Artigo 3° que, nas avaliagbes dos polos in loco, é
permitido, por questdes de amostragem estatistica e sorteio, serem visitados polos
com melhor ou pior estrutura fisica. Esse procedimento pode gerar injusticas para
com as instituicdes de ensino superior.

Na questdo da avaliacido do ensino superior e todos seus pormenores, tem-

se para Brasil (2010c, p. 2), como premissa:

Promover a efetivagcdo da diretriz da qualidade no ensino superior foi um
dos principais desafios do Ministério da Educagdo no periodo 2003-2010.
Para tanto, a acdo do MEC estrutura-se em trés fungdes: avaliagao,
regulagdo e supervisdo das instituicbes e dos cursos de ensino superior.
Essas trés funcbes estdo conectadas entre si, de modo que a avaliagao
passa a ser o referencial basico da regulacado e da supervisdo. Em outras
palavras, o MEC passa a gerar consequéncias a partir das avaliagbes
insatisfatorias de cursos e instituigbes. Com base no Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE), foram criados indicadores de
qualidade das 27 instituicbes e de seus cursos. Esses indicadores
subsidiam o MEC nas atividades de regulagdo, por meio das quais o
ministério credencia e recredencia as universidades, centros universitarios e
faculdades e autoriza, reconhece e renova o reconhecimento de cursos.

O processo de avaliacao in loco engloba questdes multiplas como analise de
documentos legais, reunides com dirigentes, docentes, discentes e funcionarios das

instituices e visitas para vistoria presencial nas estruturas fisicas, buscando sempre
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um sentido de contribuir, através de sugestbes com a qualidade do ensino oferecido

pelas mesmas.

H) Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011

Esse decreto, composto por 40 artigos, redefiniu as atividades especificas
relacionadas a EaD, com relagdo a avaliagdo, regulacdo, funcionamento e
supervisao dos cursos. A redefinicdo ocorreu devido as alteragdes na Estrutura
Regimental, no Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comisséo, nos
Assessoramentos Superiores e nas Funcgdes Gratificadas do Ministério da
Educacéo.

A aprovacgao deste decreto fez com que ocorressem diversas manifestacdes
a seu respeito, visto que, em seu escopo, traz a extingdo da Secretaria Especial de
Educacdo a Distancia (SEED). Tendo um posicionamento desfavoravel ao fato da

extingdo da SEED, temos em Fernandes (2016, p. 11):

Extinguir a secretaria foi prematuro e aumentou o risco de a modalidade
ficar em segundo plano. A légica é entrar em uma normalidade,
contemplando os mesmos instrumentos para as modalidades a distancia e
presencial. Porém, dependendo de como esse processo seja feito, a
educacgao a distancia corre o risco de nao ser prioridade tendo em vista as
outras demandas do MEC.

Pelas particularidades que a EaD exige, tanto nos aspectos didatico-
pedagogicos, quanto nos aspectos administrativos, a extincgdo da SEED foi
prejudicial ao desenvolvimento dessa modalidade de ensino, pois com uma grande
quantidade de cursos em andamento no Brasil, de forma abrupta, foi extinto um
orgao de referéncia.

Na opinido do gestor da secretaria de educacgéo basica do MEC, a extingao
da SEED também causou dificuldades no desenvolvimento de seu trabalho, citado
por Lima e Desidério (2018, p. 127):
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O gestor da SEB/MEC foi entrevistado pela relagdo que o seu trabalho
possuia com a Rede Nacional de Formagao de Professores, sendo citado
por diversas vezes na entrevista realizada ao Entrevistado Férum A (2012),
ao expressar a dificuldade de lidar com o Férum Permanente Estadual (e
essa Rede trabalhava em fungdo das demandas do Férum) e na medida em
que a sua coordenagao geral estava vinculada a formagao continuada de
professores. Essa Coordenacdo € um exemplo dos rearranjos que sao
constantemente realizados no organograma do Ministério da Educagéo,
que, ao que parece, conforme mudancgas havidas na SERES, extingdo da
SEED e outras, tém sido constantes.

Normalmente, tais rearranjos possuem prioritariamente viés politico em
detrimento da questdo técnica e provocam uma desordem administrativa que pode
ser momentanea ou duradoura e conduzem também a necessidade de uma
demanda de tempo para que as novas estruturas criadas se adequam as
necessidades prementes existentes no cotidiano educacional. Evidentemente, essa
situagdo da extingdo da SEED trouxe posicionamentos favoraveis e contrarios da
comunidade cientifico-académica.

Considerando Litto e Formiga (2014, p. 11), com um posicionamento sendo

favoravel a extingao da SEED, tem-se que:

Por um lado, a extingdo da SEED é um sinal de que a EaD caminha para se
tornar parte integrante do processo educacional como um todo, e ndo como
uma modalidade isolada deles, o que é bom e justo. Por outro lado, precisa-
se ressaltar que ainda estamos afetados por um processo de "consolidagao
regulatéria" da EaD no Brasil. Vem sendo desenvolvido, desde 2007, um
trabalho estruturante encaminhado pela SEED, que provavelmente sera
continuado no dmbito da nova Secretaria de Regulacdo. Queremos garantir,
assim, que as centenas de milhares de alunos que buscam sua formagéo
por meio da EaD possam ter efetividade na sua aprendizagem e formagéo
adequada.

Ressalta-se, na citagdo anterior, a terminologia utilizada - “provavelmente
sera continuado” - em que os autores consideram a nova estrutura denominada por
Secretaria de Regulacdo, em relagdo a estrutura anterior, a SEED. Essa situagéo
pode tornar o trabalho desenvolvido instavel em virtude da mudanga ocorrida no
orgdo governamental. Também conforme Santos (2020, p. 23), que também
demonstra ser favoravel a extingao da SEED:

A trajetéria no periodo segue com a extingdo da SEED no ano de 2011, e
deixando todas as suas atribuigdes no encargo as Secretaria de Regulagéo
e Supervisao da Educacgado (SERES), fortalecendo de certo modo as agbes
iniciadas na antiga secretaria.
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Em uma analise pontual baseada nos posicionamentos citados, a extingao
da SEED nao se constituiu uma boa decisdo governamental, em virtude dessa
estrutura nao ter sido substituida por outra de mesma ou maior magnitude e as suas
acgdes terem sido delegadas a outros 6rgaos, os quais ja possuiam outras fungoes,
ficando, de certa forma, assoberbados com o trabalho técnico e administrativo.

Houve e ainda esta ha um crescimento quantitativo bastante consideravel da
EaD, necessitando-se, portanto, de estruturas governamentais técnico-
administrativas especificas que absorvam essa demanda de trabalho.

Considerando a situacado de se passarem as fungdes da SEED para outras
estruturas governamentais, destaca-se o Programa Nacional de Informatica na
Educacao (PROINFO), o qual, pela sua propria natureza tecnoldgica, possui uma
ligacdo muito grande com a EaD, visto que supre as necessidades das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDICs) para as instituicdes de ensino da
rede publica.

Uma das principais acdes do PROINFO ¢é a disponibilizacdo do e-Proinfo, o
qual se constitui em um Ambiente Virtual Colaborativo de Aprendizagem, que
possibilita iniciativas educacionais como propostas de projetos de extensdo e
pesquisa, cursos on-line e apoios para os mais variados processos de ensino-
aprendizagem.

Na inter-relacéo entre a EaD e o PROINFO, segundo Carvalho e Sampaio
(2020, p. 37):

A Educacédo a Distancia - EaD tem-se constituido na atualidade como
instrumento viabilizador das politicas publicas voltadas a oferta de cursos de
formacgao inicial e continuada, podendo ser aplicada a qualquer nivel de
ensino, com o intuito de ampliar as possibilidades de acesso ao
conhecimento, democratizando o acesso a educacdo. E nesse contexto que
o ensino a distancia utiliza a plataforma e-Proinfo, ambiente virtual de
aprendizagem que envolve um contexto mais amplo, ou seja, ndo se limita a
utilizacdo de tecnologia, e possibilita que se compartilhem agdes, que haja
interagdo entre professor, tutor e aluno por meio de condutas grupais,
potencializando a aprendizagem interativa, construtiva e eficaz.

Apos a extingdo da SEED, as necessidades administrativas, técnicas e
operacionais do PROINFO foram remanejadas para o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e para a Secretaria de Educacédo Basica
(SEB).
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Finalizando, a decisdo de se promover a extincdo da SEED, pulverizou as
multiplas fungdes que detinha em sua estrutura, as quais foram transferidas a outras
estruturas que ja possuiam outras atribuigdes. Essa situagado causou um acumulo de
fungdes em o6rgaos nao diretamente ligados a EaD e uma redugdo nos aspectos

qualitativos das atribuicdes destinadas.

1) Decreto n° 8.754, de 10 de maio de 2016

Esse decreto, com 68 artigos, contempla mudangas em situagdes referentes
a criagcdo e ao funcionamento de novos cursos de graduagdo com a respectiva
migracao das fungdes para a Secretaria de Regulagdao e Supervisdo da Educagao
Superior (SERES), a qual se responsabiliza pela elaboragdo de regramentos para a
supervisao e regulagao de IES.

Para tanto, foram alterados cinco dispositivos do Decreto n° 5.773 de 9 de

maio de 2006, conforme segue:

1°) As atividades de regulacéo, supervisdo e avaliagdo passam a ser
desempenhadas pela SERES do Ministério da Educacéo (MEC).

2°) As ofertas de cursos superiores de graduagédo e o funcionamento de
instituicbes de ensino superior, passam a depender de Ato de autorizag&o
do Poder Publico.

3°) O inicio do funcionamento da instituicdo de ensino superior fica
condicionado a respectiva emissdo prévia de credenciamento pelo
Ministério da Educagéao (MEC).

4°) A Secretaria competente podera instituir processo simplificado de
credenciamento especifico para a devida oferta de educagédo a distancia
(EaD) para as instituicbes federais e estaduais de educagdo superior,
exclusivamente no ambito de programas ou agdes conduzidas pelo
Ministério da Educagéao (MEC).

5°) O requerente tera prazo de vinte e quatro meses, contado da data de
publicagdo do ato autorizativo, para iniciar o funcionamento do curso, sob
pena de caducidade.

Esses cinco dispositivos alterados pelo Decreto n° 8.754, disciplinaram as
situagdes inerentes ao funcionamento dos cursos de graduacdo na modalidade em
EaD, atribuindo a tarefa para a nova secretaria — a SERES — responsavel pela
autorizagao oficial e legal para funcionamento de novos cursos e o seu respectivo
credenciamento. Essa situacdo, de certa forma, desconsiderou a autonomia das

instituicdes de ensino publicas em se tratando da criagdo de novos cursos.
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Ainda em relacao a questado da parcialidade na autonomia universitaria, pelo
dispositivo 4°, as instituicdes de ensino publicas podem ofertar cursos em EaD de
maneira mais célere via processo simplificado. Porém, ficam limitadas a que os
mesmos sejam oriundos exclusivamente de programas governamentais. As
instituicbes ndo podem, de forma livre e autbnoma, desenvolver os projetos
pedagogicos e criar cursos proprios nessa modalidade de educacéo.

Em relagdo a SERES, Diniz e Goergen (2019, p. 576) se posicionam:

Passados mais de dez anos da importante portaria, ha a institucionalizagao
da Secretaria de Regulagéo e Supervisdo da Educagao Superior (SERES),
ou seja, um secretariado que se propde a fazer uma gestdo mais fina e
acurada do processo de regulagao, supervisdo, expansado e gestao da
qualidade do ensino superior brasileiro, bem como, de zelar pelo
cumprimento normativo, sendo talvez uma agao em resposta as denuncias
de fraudes aos processos de avaliagdo das instituicbes que foram
denunciados ao longo dos anos, desde a implantagdo do SINAES (BRASIL,
2004).

A criagcao da Secretaria de Regulacao e Supervisao da Educacado Superior
(SERES), valorizou o processo de regulagdo em relagdo ao processo de avaliagao.
Assim, a avaliagcdo externa por um grupo de docentes altamente qualificados, que
procedia a visita in loco, é precedida do processo de regulacédo pela determinacao
da dinamica de procedimentos e medidas necessarias a consecugao da avaliagao.

Dessa forma, fica claro que a SERES assumiu uma série de outras fungdes,
além daquelas que eram da SEED. Essa situagao talvez tenha sobrecarregado a
estrutura, tornando necessaria uma reestruturagao administrativa, fisica e humana

para absorver toda a demanda.

J) Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017

Esse decreto estd composto por 24 artigos e regulamentou o Art. 80 da
LDBEN n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, atualizando a legislagdo vigente sobre a EaD no Brasil.

O Decreto n° 9.057 abordou, em seu texto, todos os niveis de educacao, tais
como: Basica, Nivel Médio, Profissional Técnica de Nivel Médio, Jovens e Adultos,
Superior e Pds-Graduagao em nivel de lato sensu.

Em relacdo a questdo da EaD e suas nuances, o presente decreto a

conceitua, em seu Art. 1°, como:
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Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagégica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais
da educacéao que estejam em lugares e tempos diversos.

No Art. 1°, a terminologia utilizada de mediagao didatico-pedagdgica ilustra

de forma clara a finalidade da EaD, enfatizando a utilizagdo de tecnologias e

valorizando a qualificagao de todos os atores envolvidos no processo.

Ja em seu artigo 4°, o Decreto n° 9.057 normatiza a realizagcao das multiplas

atividades presenciais:

Art. 4° - As atividades presenciais, como tutorias, avaliagbes, estagios,
praticas profissionais e de laboratério e defesa de trabalhos, previstas nos
projetos pedagdgicos ou de desenvolvimento da instituicdo de ensino e do
curso, serdo realizadas na sede da instituigdo de ensino, nos polos de
educagdo a distancia ou em ambiente profissional, conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Um ponto importante e a se destacar nesse decreto diz respeito ao fato de

as IES poderem ampliar a oferta por cursos superiores (graduagao e pds-graduagao)

na modalidade em EaD, sem a necessidade obrigatéria (como antes ocorria) de se

ofertar concomitantemente o mesmo curso ou curso similar na modalidade

presencial.

Quanto ao tempo para integralizacdo dos curriculos dos cursos pelos

académicos, o presente decreto para Leite et al. (2018, p. 91) também:

elucida que os cursos pensados na modalidade a distancia, deverao ter a
mesma duragao que o0s cursos promovidos pelas instituicdes na modalidade
presencial. Este ultimo aspecto é passivel de destaque, pois existem muitas
criticas, em especial na formagao docente, que dizem respeito a criagdo de
cursos po6s-LDB, com menor duragéo, no dmbito dos Institutos e/ou Centros
Educacionais Superiores, o que provocou um aligeiramento e
empobrecimento de saberes e conhecimentos profissionais, sem o enfoque
da pesquisa permeando a composicao tedrico-pratica da formacgao.

Outras duas acgdes relacionadas ao Decreto n° 9.057 e que merecem ser

destacadas sdo:

A simplificagdo dos processos de credenciamento e recredenciamento para
novos cursos EaD;
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- Que as proprias instituicoes de ensino superior podem criar novos polos
educacionais nos municipios, com a respectiva informagao dos mesmos ao
MEC.

Em alguns pontos, houve consideragao acerca da autonomia das instituicbes
de ensino superior publicas tal como posto no Decreto n° 8.754, de 10 de maio de
2016. Isso foi, parcialmente, suplantado no Decreto n°® 9.057, de 25 de maio de
2017, visto que algumas agbes simplificaram os processos de
credenciamento/recredenciamento e a possibilidade de criagdo de polos
educacionais.

Ao analisar essas agdes, Castro, Mattar e Oliveira (2017, p. 159) assim se

posicionam:

Anteriormente, para que uma IES pudesse autorizar a oferta de cursos em
um novo polo de sua rede, era necessario passar por um processo de
cadastramento de novo polo, o que demandava uma série de exigéncias
institucionais e de parceiros, e que podia levar até dois anos aguardando a
comissdo avaliativa e a publicacdo da portaria de funcionamento no Diario
Oficial da Uni&o.

Ainda para estes autores, existe um reconhecimento de que a flexibilizagao
instaurada pela nova legislagdo podera contribuir para o desenvolvimento em todos
os niveis da educacao brasileira. A excessiva burocracia para a solicitagdo de
autorizacao de funcionamento de polos de educagao a distancia foi reduzida com
esses novos documentos legais.

Considerando Azevedo (2019, p. 23), o Decreto n° 9.057/17 surge, entre
outras razdes, da necessidade da expansdo da educacao superior no Brasil.
Enquanto na Argentina e Chile 30% da populacdo entre 18 e 24 anos estao
matriculados nesse nivel de ensino, no Brasil, a taxa € inferior a 20%. Nos Estados
Unidos a média é de 60%.

Ainda nessa consideracao, cabe destacar que as visitas para a autorizacao
dos polos demoravam, as vezes, mais de dois anos, demonstrando que o MEC né&o
tinha estrutura operacional para realizar esse tipo de atribuicdo. Além de os
investimentos realizados pelas IES ficarem congelados por todo esse periodo, €
necessaria a manutencao dos locais, ja que os polos educacionais nao podiam

entrar em operacgao antes da autorizagao oficial.
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A partir destas acdes, observa-se que o numero de cursos e polos criados
pelas instituicdes de ensino superior tiveram um aumento exponencial a partir do
Decreto n° 9.057/2017.

K) Portaria n° 1.428, de 28 de dezembro de 2018

Essa portaria, integralizada com 14 artigos, estabelece os regramentos para
a oferta de disciplinas na modalidade a distancia, por Instituicbes de Educacéao
Superior, em cursos de graduagao presencial, no limite de até 20% da carga horaria
total dos cursos.

O Art. 3° da presente portaria estabelece que esse limite podera ser

ampliado para 40%, desde que respeitados os itens, conforme segue:

I) a IES deve estar credenciada em ambas as modalidades, presencial e a
distancia, com Conceito Institucional (Cl) igual ou superior a 4 (quatro);

II) a IES deve possuir um curso de graduagao na modalidade a distancia,
com Conceito de Curso (CC) igual ou superior a 4 (quatro), que tenha a
mesma denominagao e grau de um dos cursos de graduagao presencial
reconhecidos e ofertados pela IES;

lll) os cursos de graduacdo presencial que poderdo utilizar os limites
definidos no caput devem ser reconhecidos, com Conceito de Curso (CC)
igual ou superior a 4 (quatro); e

IV) a IES ndo pode estar submetida a processo de supervisdo, nos termos
do Decreto n° 9.235, de 2017, e da Portaria Normativa MEC n° 315, de 4 de
abril de 2018.

O Art. 6° determina que essa ampliacao de 20% para 40% nao se aplica a
cursos nas areas de saude e nas engenharias. A Portaria n° 1.428/2018, portanto,
teve como foco os cursos presenciais da area de humanas e varios cursos de
licenciatura.

Nesse ponto, persistiu uma duvida para dirigentes de IES e respectivos
cursos, com relacédo a carga horaria em EaD permitida pelo Art. 6°, principalmente,
nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e Licenciatura em Educacgao
Fisica e se os mesmos foram atingidos por essa Portaria (e em qual percentual?).
Em muitas IES, ambos estéo lotados e sdo afetos a area ou setores da Saude; em
outras IES, tais cursos, por serem de licenciatura, estdo lotados nos setores das

Ciéncias Humanas.



83

De qualquer forma, para varios cursos superiores, foi aberta a possibilidade
de que até 40% da carga horaria utilizasse metodologias de EaD, caracterizando-os
como Ensino Hibrido.

Em uma abordagem sobre essa forma de ensino, Bacich, Tanzi Neto e
Trevisan (2015, p. 68) defendem que o “ensino hibrido ou blended learning consiste
em uma abordagem pedagogica que combina atividades presenciais e atividades
realizadas por meio das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao”, sendo
essa forma de curso bastante utilizada no Brasil.

No ensino hibrido, o estudante tem uma participagcao tanto em momentos
virtuais com utilizagcado das TDICs, como modulos presenciais. Oocorre uma situagao
de o individuo poder estudar os conteudos nos ambientes virtuais de aprendizagem
e, posteriormente, frequentar as aulas presenciais que possuam os conteudos

pertinentes.

L) Portaria n° 2.117, de 06 de dezembro de 2019

Essa portaria, composta por 11 artigos, amplia as possibilidades de oferta de
disciplinas na modalidade EaD em cursos de graduagéo presenciais até o limite de
40% das cargas horarias totais dos cursos, ndo se aplicando tal percentual para os
cursos de Medicina. Destacam-se, nesta Portaria, dois artigos que séao
pormenorizados a seguir:

O Art. 4° preconiza a utilizagdo de metodologias inerentes a TICs para se
atingir os objetivos pedagdgicos propostos no projeto pedagodgico dos cursos
ofertados pelas IES.

Na consideragdao do Art. 4°, a utilizacdo das metodologias referentes a
TDICs possibilitaria uma maior interagdo entre todos os envolvidos no processo
ensino-aprendizagem (discentes, docentes e tutores), ampliando a questao dialégica
entre eles.

A partir dessa portaria, a Educagédo, em seu modelo tradicional presencial,
passaria a ter possibilidades multiplas do uso da tecnologia, com a mudanga de
comportamento no processo ensino-aprendizagem, atingindo todos os atores

envolvidos nesse processo, inclusive as estruturas administrativas.
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Evidentemente, tais mudangas necessitam ser implantadas de forma gradual
e com a devida capacitagdo tecnologica oferecida pelas IES para todos os seus
académicos, corpo docente e técnico.

Galegale e Brolio (2019, p. 1027), ao abordarem sobre essas mudancgas,

atestam que sao:

[...] sensiveis para os padrées da graduagdo presencial, apesar de
perspectivas positivas, a manutencdo do modelo tradicional de ensino
presencial, pode estar relacionado com o conceito de persisténcia
institucional, traduzido na consolidagdo de instituicbes de se manter de
forma permanente em um determinado campo de atuagéo.

Ja o Art. 7° preconiza que, na fase de Parecer Final dos processos de
autorizacdo de cursos presenciais, ha possibilidade da oferta de carga horaria a
distancia, até o limite de 40% da carga horaria total do curso. Além dos critérios
estabelecidos pela Portaria Normativa MEC n° 20, de 21 de dezembro de 2017, esta
sujeita a obtengao, pelo curso, de conceito igual ou superior a trés em todos os

indicadores a seguir:

| - Metodologia;
Il - Atividades de tutoria;
[Il - Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e

IV — Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao — TDICs.

No comparativo entre as duas ultimas Portarias n° 1.428, de 28 de
dezembro de 2018 e n° 2.117, de 6 de dezembro de 2019, destaca-se um
rebaixamento na nota minima de 4 (quatro) para 3 (trés) na avaliagao dos cursos,
para atendimento ao limite de 40% da carga horaria total dos cursos em disciplinas
na modalidade EaD.

Essa alteracao na reducao da nota minima nos cursos, obviamente, facilitou
a adesdo de um maior numero de instituigdes de ensino superior ao novo percentual
de 40% de atividades didaticas dos cursos presenciais, realizadas na modalidade do
EaD.
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M) Portaria n° 345, de 19 de margo de 2020

Essa portaria, composta por 2 artigos, mostrou-se necessaria face a
pandemia do SARS-CoV-2 (do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Corona
Virus 2) ou Sindrome Respiratdria Aguda Grave do Corona Virus 2, a qual foi
estabelecida pela Organizagdo Mundial da Saude em 11 de margo de 2020 e que
impossibilitou o desenvolvimento das aulas e demais momentos presenciais nas
instituicdes de ensino superior.

O artigo 1°, com seus respectivos paragrafos realizam a seguinte

abordagem:

Art. 1° - Fica autorizada, em carater excepcional, a substituicido das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informagdo e comunicagao, por instituicdo de educagao
superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do
Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017.

§ 1° - Fica vedada a aplicagdo da substituicdo de que trata o caput as
praticas profissionais de estagios e de laboratério.

§ 2° - Especificamente para o curso de Medicina, fica autorizada a
substituicdo de que trata o caput apenas as disciplinas tedricas-cognitivas
do primeiro ao quarto ano do curso.

§ 3° - As instituicdes deverao comunicar ao Ministério da Educagéo a opgao
pela substituicdo de aulas, mediante oficio, em até quinze dias.

Ainda segundo a portaria, as instituicbes de ensino terdo autonomia para
definir o curriculo de substituicido das aulas presenciais, a disponibilizacdo de
recursos a estudantes para que eles possam acompanhar as aulas, e a realizagao
de atividades durante o periodo.

Uma consideravel quantidade de instituicbes de ensino superior brasileiras
optou pelo ensino remoto com a utilizagado de plataformas educacionais, ou ainda
uso do Google Meet que se comporta como sistema de comunicagao por video que
pode ser utilizado para aulas, aplicagdo de avaliacbes e demais momentos
educacionais.

Considerando as questdes referentes ao ensino remoto e sua respectiva
utilizagcdo, descritas no paragrafo anterior, Coqueiro e Sousa (2021, p. 667),

explicitam que:
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O ensino remoto emergencial (também denominado de ensino virtual)
emergiu com a pandemia da Covid 19 diante da necessidade por
alternativas remotas (virtuais) visando o prosseguimento das atividades
educacionais. Houve uma espécie de virtualizagdo (adaptacdo) do ensino
presencial com uso das TDIC’s. Logo, os assuntos, apostilas, videos,
material em linguagem hibrida sdo organizados e postados em aplicativos,
ferramentas digitais, redes sociais, a exemplo de Whatsapp, Facebook,
Google Classroom, Google Meet, Padlet, por exemplo. Também as aulas
sincronas ocorrem por meio destas tecnologias digitais da informacgéo e
comunicacgao.

No caso especifico do Curso de Licenciatura em Educagéo Fisica/EaD da
UEPG, as aulas on-line e demais momentos, continuaram durante a pandemia do
SARS-CoV-2 (do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Corona Virus 2) ou
Sindrome Respiratoria Aguda Grave do Corona Virus 2, a serem desenvolvidos pela
plataforma Moodle. Por questdes legais do decreto da Portaria n°® 345, as atividades
presenciais referentes aos modulos praticos e os seminarios didatico-pedagdgicos
foram suspensas, buscando-se novas formatagdes para o modo on-line.

Ressalta-se a atuacdo de professores conteudistas e tutores, os quais
constituiram grupos de WhatsApp com os discentes, em seus aparelhos de telefonia
moveis (celulares), para atendimento aos mesmos.

Em se tratando das avaliagdes, de forma pontual, foram também
readaptadas para o modo on-line, sendo que, em alguns casos, foram substituidas
por tarefas disponibilizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), levando-se
em consideracgao as caracteristicas individuais de cada disciplina.

Concluindo a comentada abordagem sobre os marcos legais acerca da EaD
no Brasil, percebe-se que se consolida como uma modalidade educacional em
crescente expansdao no ensino tanto em cursos de graduagdo quanto pos-
graduacao.

Nota-se que a legislacdo, até entdo, buscou atender as necessidades de
expansao da educagao superior no Brasil, com o necessario resguardo da oferta de
um ensino de qualidade.

Um destaque para o Projeto Universidade Aberta do Brasil (UAB) que,
funcionando nas instituicbes de ensino publicas brasileiras e com parceria entre
federacao, estados e municipios, concebe cursos de graduagédo e pds-graduagao
através dos seus polos educacionais em municipios, unidades que bem

caracterizam um local geografico para disseminacao da EaD.
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Nos capitulos seguintes, sera descrito e analisado o caso do Curso de
Licenciatura em Educacéao Fisica/EaD da UEPG, por meio do desenvolvimento de
uma metodologia de pesquisa quantitativa com foco no seu respectivo sistema de

avaliagao de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO IV - A A\!ALIAC_;AO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM: DA
GENERALIDADE ATE A ESPECIFICIDADE DA EDUCAGAO FiSICA/EAD

O ato de ensinar ou transmitir conhecimentos pode ser considerado como
uma obra de arte em que o professor € o construtor e 0 aluno € a obra em
construgcédo, e ambos devem atuar em constante parceria. Para bem construir a sua
obra, deve o professor pautar-se em processos cognitivos e educacionais,
transformando o seu aluno em um agente de transformacéo social comprometido
com as questdes profissionais, culturais e sociais.

Em se tratando de avaliagdo, segundo Nunes (2007, p.10), tem-se:

[...] que o ato de avaliar ¢ intrinseco a natureza humana e, de modo geral,
avaliar significa comparar as caracteristicas de algo ou alguém com aquilo
que € esperado, padronizado, definido. Dessa forma, podem-se avaliar
aprendizagem dos alunos, projetos, programas, instituicdes, o estado de
saude de um individuo, entre outros. A avaliagdo, antes de tudo, deve
representar uma tomada de decisdo, ndo devendo servir apenas para
apontar o que esta errado em relagdo ao que esta sendo avaliado, mas
também para retroalimentar o processo de planejamento, a fim de que as
falhas possam ser consertadas ou pelo menos minimizadas.

A avaliacdo é um tema bastante discutido e controverso, nos meios
educacionais, visto a sua variabilidade de formas de executa-las, quer seja referente
a atividades tedricas e/ou praticas. Essa intercorréncia de aplicabilidade ocorre em
face de existirem diversos entendimentos de como o professor deve proceder para a
execugao de tal atividade. Fatos estes que causam angustias por parte de
professores e alunos.

Analisando a conjuntura histérica da tematica avaliagéo, Benvenutti (2012, p.
49) nos remete a refletir que:

Mesmo antes da institucionalizacdo das escolas, a avaliacdo ja era
praticada para fins de emisséo de juizos e selegado. Os chineses praticavam
uma selegdo de individuos para a guarda dos mandarins e os gregos tinham
mecanismos de selegdo para o servigo publico ateniense, séculos antes de
Cristo. As universidades medievais praticavam apenas exercicios orais e
posteriormente os jesuitas usaram as competicdes orais como medida
pedagégica. A partir do século XVIIl, o século das luzes, a avaliagdo
comegou a ser praticada de forma mais estruturada e constante.
Especialmente na Franga, coincidindo com a criagdo das escolas modernas,
passou adquirir significados politicos e a produzir efeitos sociais.
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A avaliagdo se comporta, portanto, como um elemento necessario no
processo de ensino-aprendizagem, visto a necessidade de que os docentes possam
por meio desse instrumento, dimensionar seus momentos didaticos com os alunos e
possibilitar remodelagbes e readequagdes de forma e conteudo no seu fazer
pedagaogico.

Entretanto, mesmo considerando a gama de variabilidade, entende-se que a
avaliagao se constitui em um elemento essencial no processo ensino-aprendizagem,
visto que envolve uma série de dimensdes, quer seja educacional, social ou ainda
de gestdo administrativa. Tal posicionamento parte do principio de que a avaliagao é
um efetivo instrumento para que professores e instituicdes de ensino possam
redimensionar, se necessario, conteudos, objetivos e procedimentos metodologicos.

Analisando as nuances que se apresentam a respeito do entendimento

sobre a tematica, Bertolini (2007, p. 163) evidencia que:

Atualmente, é praticamente consenso que a avaliagao envolve juizo de
valor ou mérito e tomada de decisdo. Entretanto, considerando-se que a
educagao é um tema complexo, existem muitas discordancias em relagéo a
melhor ideia e forma de se implantar as avaliagbes de aprendizagem e de
instituicdbes. Da mesma maneira que existem diferentes visbes de educagao
e de operacionalizar a avaliagao.

A questdo da variabilidade nos formatos da avaliagdo se trata de uma
premissa necessaria em todas as formas de ensino e, na EaD, essa situagao se faz
premente.

Dessa forma, o docente se comportar de forma inovadora, sendo um
facilitador do processo de aprendizagem, indicando caminhos e fontes de pesquisa,
estimulando o constante descobrir e buscando o desenvolvimento do raciocinio no
seu aluno é uma premissa fundamental e necessaria ao educador do século XXI.

Continuando a sua explanagao sobre o tema avaliagao, Bertolini (2007, p.
58) promove um complemento a nossa tese ao direcionar a sua explanagao a EaD

ao esclarecer:

Nao obstante, no &mbito da emergente modalidade de educagéo a distancia
(EaD) os estudos e trabalhos de avaliacdo ainda s&o relativamente
considerados incipientes. Quando abordada no ambito de tal modalidade, a
avaliagdo da qualidade da educagdo adquire maior complexidade e
importancia visto que as diferencas de espaco e tempo entre professor e
aluno podem impactar qualitativamente o processo de aprendizagem.
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Para tanto, a discussao cientifica da tematica sobre avaliacao,
principalmente no que tange a cursos de educacéo a distancia, no intuito de procurar
entender a complexidade que se estabelece é salutar.

Dessa forma, o presente capitulo esta dividido em trés momentos: o primeiro
momento aborda de forma reflexiva o processo de avaliagdo nos ambitos da
educacédo; O segundo momento enfoca a avaliagcdo em EaD e suas particularidades;
e o terceiro momento trata sobre o sistema de avaliagdo de ensino-aprendizagem

desenvolvido no Curso de Licenciatura em Educagao Fisica/EaD da UEPG.

4.1 Avaliagcao em ambito geral

A sociedade como um todo passou por diversas transformac¢des ao longo
dos tempos, proporcionadas por momentos revolucionarios, momentos de grandes
descobertas e invengdes, processo de globalizagdo e mundializagao e, por ultimo, a
pandemia do SARS-CoV-2 (do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Corona
Virus 2) ou Sindrome Respiratéria Aguda Grave do Corona Virus 2. Essa pandemia,
desde o inicio do ano de 2020, impactou todo o sistema organizacional da vida no
planeta Terra, nas mais variadas areas.

Esses momentos alteraram sobremaneira os diversos segmentos
estruturais da organizagdo geopolitica e educacional mundial estabelecendo
precedentes de escopo e diversidade.

No contexto global de mudancas, o sistema educacional brasileiro nao ficou
imune a esse processo quer seja com avangos ou retrocessos em sua organizagao,
fato que afetou também o sistema avaliativo a ser utilizado por ocasiao de aferigao
dos conhecimentos transmitidos em aula.

Nao obstante a subjetividade do tema avaliagcao, ela deve servir como uma
forma de feedback para os estudantes aferirem seu grau de aprendizagem através
da nota ou conceito e, ao mesmo tempo, para o professor reavaliar as suas
estratégias didaticas e planejamento, referentes aos conteudos desenvolvidos e, se
for o caso, modificar.

Ao se deparar com esta relagdo de interacdo e compartiihamento entre
aluno e professor na questdo da avaliagdo, Moretto e Mansur (2007, p. 25)

estabelecem que:
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No processo de ensinar e aprender, os comportamentos estdo intimamente
relacionados, e as agdes de um desencadeiam as agdes do outro. Professor
e aluno afetam-se mutuamente. Para os autores, aluno e professor vém
para a sala de aula com uma bagagem propria, ou seja, cada um traz
consigo valores, interesses, necessidades e dificuldades. O que diferencia
um do outro, € que o professor & geralmente o desencadeador de um
processo interpessoal, estimulando situagdes do tipo pergunta-resposta,
problema-solugéo, exposi¢ao-discussao.

O professor deve procurar agir como um elemento facilitador do processo de
ensino aprendizagem, estimulando e descortinando horizontes em uma espécie de
constante pavimentador de caminhos na aquisicdo e conhecimentos, servindo as
avaliagdes de aprendizagem como uma poten cial ferramenta.

A adocdao de avaliagbes sistematizadas, frequentes e multiplas em
formatagdo, com atividades diferenciadas no aspecto de cobranga de conteudos
mais importantes em varias edi¢cdes, permeada com atividades extraclasses, visitas
técnicas e atividades similares, todas com carater avaliativo, propiciam ao educando
um estimulo constante no aspecto participacdo e uma natural valorizacdo da
instituicdo de ensino e do trabalho docente.

Guiando-se pelas diversas formas que podem ser estabelecidas na
contextualizacdo de pardmetros educacionais para uma sistematizacdo da
avaliacao, tem-se Garcia (2013, p. 34) que traz para uma reflexdo o seguinte

posicionamento:

Outro fator que pode ter intensificado a discussdo sobre avaliagdo no
cenario educacional e o crescente interesse em relagdo aos resultados do
desempenho educacional brasileiro, haja vista a relagdo direta entre os
niveis educacionais e a renda per capita influenciando diretamente no
desenvolvimento e na mobilidade social e do crescimento econdmico do
pais. Nessa perspectiva, potencializa-se um cenario fértii de estudos e
analises em que os gestores e educadores tem langado méo da avaliagédo
em larga escala, desde a educagao basica até a educacgéo superior, como
um importante recurso para acompanhar, controlar e formular novas
propostas e politicas educacionais em prol de uma educacéo de qualidade.

A necessidade da avaliagao é, portanto, inerente ao processo educacional,
abrangendo, sem distingdo, todos os niveis educacionais e seus respectivos
estudantes. Ela vai muito além de um valor quantitativo (nota) ou um conceito
qualitativo, conforme a instituicdo. A avaliagao e todo seu processo sao importantes
para que seja, constantemente, aperfeicoada e adequada as necessidades do

momento.
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O processo de concepgao, elaboracéo, aplicagao, corregcao e devolutiva com
comentarios das avaliagdes em qualquer nivel ou forma de educagcdo € um desafio
constante para os docentes, supervisores, coordenadores, diretores e demais
profissionais envolvidos no processo educativo.

No processo educacional, a avaliagado do individuo € um fator fundamental
na evolucdo da aquisicdo dos conhecimentos e na edificacdo de sua propria
autonomia.

Dentre as diversas premissas que envolvem a avaliagdo, a mesma se
constitui em um elemento essencial no processo de ensino-aprendizagem, visto ser
um efetivo instrumento para que docentes e instituigdes de ensino possam
redimensionar, se necessario, conteudos, objetivos e demais procedimentos
metodologicos.

Considerando a multiplicidade de formas de avaliar nos diferentes niveis de
ensino e seus respetivos objetivos, as avaliagbes de aprendizagem, para Rabelo
(2003, p. 57), podem:

ser classificadas quanto a sua regularidade temporal em continua ou pontual;
quanto ao seu elemento avaliado em interna ou externa; quanto a sua
explicidade em implicita ou explicita; quanto a sua comparagédo em normativa
ou criterial; quanto aos conhecimentos constantes na avaliagdo em
diagndstica, somativa e formativa.

Considerando as classificacbes anteriores, sinteticamente as mesmas

podem ser representadas pelo quadro 3.

Quadro 3 - Formas de avaliagédo de aprendizagem

Quanto a(o): Tipos
Regularidade Continua ou Pontual
Avaliador Interna ou Externa
Explicidade Implicita ou Explicita
Comparagao Normativa ou Criterial
Conhecimentos Diagnéstica ou Somativa ou Formativa

Fonte: Adaptado de Rabelo (2003)

Pormenorizando cada uma das formas de avaliacdo, tem-se que as
avaliagdes continuas se caracterizam como aquelas que sio realizadas com
frequéncia e durante todo um periodo, como por exemplo um bimestre, semestre ou
ano, enquanto que as avaliacdes pontuais se caracterizam por serem realizadas em
datas ou momentos especificos, como, por exemplo, os denominados por “dias de

provas” ou as “semanas de provas”.
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Ainda considerando a questao da frequéncia de realizacdo das avaliagdes,
temos, para Masseto (2003, p. 45), que “a identificacdo do que se sabe e do que n&o
se sabe pode ser obtido através da aplicagao de avaliagdes continuas, integradas ao
processo de aprendizagem e nao apenas em momentos finais”. As avaliagbes
pontuais, aplicadas em momentos finais das disciplinas, podem causar no estudante
um acumulo de conteudos a ser estudado, o que as torna cansativas e com chance
de um rendimento insatisfatorio por parte dos alunos.

Corrobora com essa situacdo acerca das avaliagbes pontuais, Friedrich
(2010, p. 16), relatando que, se for considerada “uma abordagem sistémica,
geralmente, as avaliagdes pontuais ndo sao organizadas de forma a permitir
acompanhamento fidedigno do processo de aprendizagem do aluno”, pois as
mesmas se caracterizam, em sua elaboragao, por conteudos minimos desenvolvidos
em um pequeno intervalo de tempo.

Tendo por referéncia de classificagcdo o avaliador, a respectiva avaliacdo é
denominada por interna quando o avaliador pertence a instituicdo de ensino, por
exemplo o docente responsavel pela disciplina. Em contrapartida, a avaliagdo é
classificada por externa quando o avaliador pertence a outra instituicdo ou 6rgéo,
como por exemplo as avaliacbes aplicadas pelo MEC, como é o caso do Exame
Nacional de Desempenho (ENADE).

Ponderando ainda acerca das caracteristicas das avaliagbes externas,

destaca-se o citado por Alavarse (2013, p. 11):

[...] sdo assim denominadas porque sao definidas, organizadas e
conduzidas por quem nao se encontra no interior das escolas, essas
avaliacbes externas, tendo em conta sua abrangéncia, também sao
denominadas de avaliagbes em larga escala, ressaltando sua visibilidade e,
em decorréncia, sua face de politica publica em educacgao.

Na questdo das avaliagdes ditas internas, temos Vianna (2003, p. 11),
estabelecendo que:

Quando nos referimos a avaliagdes internas, temos em mente as que séo
realizadas pelas escolas. E evidente que a avaliacdo na escola é parte do
processo formativo, constituindo o trinbmio ensino-aprendizagem-avaliagao,
sob orientagdo do professor.
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Considerando os critérios de explicidade das questdes de uma avaliacio,
sao classificadas como avaliagdes explicitas quando o avaliador busca de todas as
formas ser entendido nas questdes propostas na avaliagcdo. Enquanto que, nas
avaliagdes implicitas, as questdes propostas requerem interpretacdao e, muitas
vezes, ocultam informacoes.

No item que procede a classificagdo das avaliagdbes como sendo avaliagdes
normativas, também denominadas por avaliagdes criteriais, Pimenta e Carvalho

(2008, p. 43), consideram que:

As normativas sao aquelas que comparam o rendimento de um aluno com o
rendimento alcangado pelos demais colegas do mesmo grupo. A avaliagao
criterial tem como objetivo apreciar um aluno para situa-lo em relagdo a
critérios previamente definidos pelo professor — objetivos previamente
fixados, informando o que o aluno sabe ou ndo sabe, pode ou ndo pode
fazer.

Nas avaliacbes normativas, o professor estabelece critérios, a partir de um
conhecimento prévio (um parametro) do conhecimento de uma turma ou grupo de
alunos, classificando os estudantes avaliados por faixa ou média de conhecimento.
Na avaliagao criterial é estabelecida uma média quantitativa ou conceito minimo e o
aluno a partir de seu conhecimento tente alcancar esse patamar.

Considerando a ultima forma de classificacdo constante no quadro 3, ja
apresentado anteriormente, temos que as avaliagdes podem ser divididas em

Diagndsticas, Somativas ou Formativas.

4.1.1 Avaliagao Diagndstica

Em relagdo a avaliacdo diagnostica, tem-se que a sua denominacao indica
que é utilizada para que o docente tenha um primeiro diagnéstico do cabedal de
conhecimentos de um aluno ou de uma turma, sendo aplicada, geralmente, em inicio
de periodo letivo. Apds a aplicagdo da avaliagdo diagndstica, o planejamento do
conteudo e estratégias é desenvolvido tomando-a como base.

Os autores Gongalves e Lima (2020, p. 305), ao pesquisarem e refletirem
sobre essa modalidade de avaliacdo, declaram que a intencionalidade da avaliacao

diagnostica é:
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Verificar a presenga ou auséncia de pré-requisitos necessarios para o
estudante se inserir em um novo contexto de aprendizagem. Essa
modalidade de avaliagdo busca detectar as dificuldades especificas de
aprendizagem, tentando identificar suas causas, sendo realizada no inicio
de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino, possibilitando ao
professor e/ou gestor educacional (re)elaborar as suas estratégias de
ensino; atuando como um instrumento norteador.

Portanto, a avaliacdo diagnostica se comporta como um potencial recurso
pedagogico que propicia a docentes e coordenadores um rol de informagdes acerca
dos conhecimentos que os estudantes ja possuem. Propicia, a0 mesmo tempo,
diagnosticar possiveis falhas, fragilidades e necessidades nos conhecimentos dos
mesmos para, posteriormente, tentar com estratégias diversas, resolvé-los ou
minimiza-los.

Considerando seus principais objetivos, para Gongalves e Lima (2020, p.

307), a avaliagao diagnostica necessita ser capaz de:

a)ldentificar cada turma pelas suas realidades em se tratando de
conhecimentos e conteldos, especificando cada um dos estudantes nesse
aspecto;

b)Dimensionar, através de uma analise quantitativa, o desenvolvimento dos
estudantes nos conteudos desenvolvidos pelos docentes no continuo do
processo ensino-aprendizagem e

c)Buscar, de forma reflexiva e ativa, solugdes a curto e médio prazos para
as dificuldades diagnosticadas, desenvolvendo agdes em conjunto com
todos os atores envolvidos visando a minimizacdo dos problemas
verificados.

Nesse interim, cabe ressaltar que o crescimento na oferta da quantidade de
vagas na educacgao superior nos ultimos 20 anos no Brasil, trouxe uma situagao
particular que foi 0 acesso a cursos de graduagdo por estudantes de variadas
formacgdes em se tratando de conteudos dos ensinos fundamental e médio.

O Brasil estda em patamares inferiores de nivel educacional no comparativo
com outros paises. Muitos alunos adentram as universidades sem uma base de
conhecimentos minimos para acompanhamento das aulas. Nesse ponto, a avaliagao
diagndstica torna-se imprescindivel.

A avaliagdo diagnostica realizada em uma turma, em inicio de periodo ou
momento letivo, visando a auferir os conhecimentos de uma turma ou grupo de
estudantes, pode conduzir um docente a uma mudanca radical em seu

planejamento. Pode-se tanto alterar, com a insercdo de assuntos mais
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aprofundados, ou ainda mudar para abordagens em itens mais basicos, até que o
grupo de alunos avaliados consiga um nivel minimo de conhecimentos acerca da
disciplina em questao.

Na abordagem precipua da finalidade da avaliagao diagnéstica, para Oliveira
(2016, p. 47), tem-se que:

A avaliagdo cuja finalidade é diagnéstica deve ser realizada no inicio do
ano, maédulo, unidade, aula, e possibilita ao professor conhecer o que seus
alunos sabem sobre determinado conteudo, tendo assim, um ponto de
partida real para iniciar o processo ensino-aprendizagem.

Nesse caso, cabe destacar que algumas instituicbes de ensino superior,
ap6s a diagnose de turmas ou alunos com insipiente formacdo nos ensinos
fundamental e médio, procedem a disponibilizacdo de cursos de nivelamento,
principalmente nas disciplinas de matematica, fisica, quimica e lingua portuguesa.
Normalmente, essas disciplinas sao realizadas nos contra turnos dos horarios de
funcionamento dos cursos ou em modulos de final de semana, visando a

recuperacao e o aprendizado de conteudos basicos.

4.1.2 Avaliagado Formativa

A avaliacdo formativa € a que tem por principal foco o aprendizado do
estudante, é realizada apds a avaliagdo diagndstica e se desenvolve durante todo o
ano, semestre ou periodo letivo.

Sobre essa forma de avaliacdo e considerando Santos e Varela (2017, p.
13), a “avaliagao formativa tem o propdsito de informar o professor e 0 aluno sobre o
resultado da aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades escolares”. E
através da avaliagao formativa que o docente consegue verificar a relagao entre os
conteudos por ele ministrados e a respectiva assimilagcdo dos mesmos por parte dos
educandos. Também tem por finalidade estipular as notas ou conceitos dos
estudantes.

Pormenorizando as caracteristicas da avaliagdo formativa, tem-se Andriola e

Araujo (2018, p. 119) descrevendo que:
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[...] a preocupacao da avaliagdo formativa esta em: (i) fornecer feedback
rapido e eficaz aos alunos, (ii) possibilitar efeitos positivos desta agdo sobre
o aprendizado dos alunos e (iii) permitir a introdugdo de outras estratégias
de ensino direcionadas aos alunos que nao estao aprendendo no nivel dos
demais colegas. Esta ultima acéo reveste-se na principal agao decorrente
da avaliagdo formativa: a intervengao pedagogica imediata, direcionada aos
alunos que nao estao a progredir conforme idealizado pelo professor, e que
estdo distanciando-se de alcangar os objetivos educacionais planejados,
evitando o fracasso escolar ao final da etapa de formacao. Para finalizar,
cumpre destacar, por oportuno, que a avaliagdo formativa deve ser uma
estratégia incorporada a praxis do professorado, porquanto € uma agéo de
relevo para o progresso dos alunos e para o combate sistematico ao
fracasso escolar.

A avaliacdo formativa €, portanto, uma ferramenta para a otimizacdo do
aprendizado dos alunos, visto sua possibilidade de frequéncia em termos de
periodicidade. Dentre outros fatores, possibilita a recuperacéo de estudos que vao
influenciar notas ou conceitos, servindo de estimulo aos estudantes com maiores

dificuldades de aprendizado.

4.1.3 Avaliagdo Somativa

Em relagcdo a avaliagdo somativa, tem-se que a mesma quantifica o
rendimento dos estudantes, sendo caracterizada por uma grande quantidade de
conteudos incidente na sua respectiva aplicagao.

Considerando Haydt (2000, p. 58), a “avaliagdo somativa tem como fungéo
classificar os alunos ao final da unidade, semestre ou ano letivo, segundo os niveis
de aproveitamento apresentados”. Nesse processo de classificacdo, pode-se
incorrer em uma situacao de constrangimento, pois através de uma unica ou poucas
avaliacdes, sera elaborado um rol ou uma lista de alunos que terdo suas notas ou
conceitos em escala decrescente.

A situacao pode se agravar se a instituicdo tornar essa listagem de dominio
publico ou atribuir méritos para os alunos melhores classificados.

Na avaliagdo somativa, existe uma destacada tendéncia de se relacionar a
aprendizagem como uma regra rigida e inflexivel que funciona como uma norma na
instituicdo de ensino. Essa consideragdo € uma forte caracteristica dessa forma de

avaliagdo. Perrenoud (2015, p. 61) corrobora essa afirmagao, quando relata que:
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Na maioria dos sistemas de ensino contemporaneos, a organizagao
pedagoégica dominante é o ensino coletivo, muito pouco diferenciado, num
quadro de grupos ou turmas com o mesmo programa durante um ou varios
anos consecutivos. A este tipo de ensino esta ligada essencialmente uma
avaliagdo somativa. E uma componente do sistema.

Em alguns casos, a avaliacdo somativa pode ser tratada como excludente,
principalmente na consideracdo dos alunos, pois ela tem por principal foco o
resultado final, ndo considerando o todo do caminho pedagdgico percorrido durante
o periodo letivo.

Cada uma das formas de avaliacdo tem suas respectivas limitagbes e
qualidades nos aspectos didaticos. Assim, evidencia-se que a mescla da utilizagao
das 3 formas de avaliacdo (diagnostica, formativa e somativa), bem como a
aplicacao das mesmas durante todo o periodo letivo, parece ser a formatagado mais
proxima do ideal, para buscar a aquisicdo de conhecimentos e consequentemente
rendimento satisfatérios aos alunos. Dessa forma, é possivel manter o estudante
ativo em seus estudos e arguigdes aos seus docentes e professores tutores.

Considerando a possibilidade de se realizar, no periodo letivo, uma
multiplicidade de formas de avaliagdo, Bianchetti e Magalhdes (2015, p. 245),
ressaltam a Declaragcao de Bolonha de 1999, também denominada de Processo de
Bolonha, que dentre outros itens, destacou a discussdo dos formatos de avaliagao

no ensino superior, com propostas de mudancas estruturais, conforme segue:

- Valorizar a articulagdo dos processos inerentes a aprendizagem, avaliacéo
e ensino;

- Possibilitar condicbes para a otimizagdo dos conhecimentos e
capacidades dos docentes em dominios tais como a aprendizagem, a
avaliagao e o ensino;

- Promover a participagdo efetiva e constante dos estudantes nos
processos de definigdo dos critérios e formas de avaliagdo a serem
aplicados pelos docentes nas suas respectivas disciplinas.

No processo de Bolonha em 1999, um marco histérico da reformulagéo do
ensino universitario no continente europeu, buscou-se o estabelecimento de
diretrizes para uma reformulagao no ensino superior em um meta-estado — a uniao
europeia.

Apesar de sua visdao mercantilista e gerencial, com pouco viés social nas

suas propostas para a educagao superior no continente europeu, na questao das
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propostas de avaliagado de aprendizagem, o marco foi a questdo de multiplicidade de
formas de se avaliar os alunos, com respeito as caracteristicas das diversas areas
de conhecimento.

Para tanto, com foco na multiplicidade de formas de se avaliar os alunos,

temos Perrenoud (2015, p. 74), atestando que:

O professor deve compreender que a avaliagdo € um processo multiplo de
construcdo de uma mediagdo e uma diferenciagdao da aprendizagem, de
maneira que qualquer instrumento avaliativo deve auxiliar o aluno no
processo de aprender, pois o processo avaliativo na educagado superior
deve tratar o aluno como o responsavel direto por seu aprendizado e nao
um mero coadjuvante.

A multiplicidade das formas de avaliacdo promovidas por docentes em suas
respectivas disciplinas ministradas, considerando suas particularidades, e aplicadas
aos estudantes de ensino superior, parece ser o bom caminho didatico e
metodoldgico, visto a natural diversidade académica ja citada e existente nos mais
variados quesitos.

Ao analisar a conjuntura dos estudos sobre avaliacdo, Fernandes (2016, p.
11) permitiu identificar variadas praticas de ensino e de avaliagdo normalmente

associadas a melhoria da aprendizagem, como assim descrito:

Num conjunto de pesquisas, os docentes utilizavam uma variedade de
tarefas de avaliagdo, em geral de duas a trés, sobre as quais os estudantes
trabalhavam num clima em que a interacédo com os colegas e os docentes,
a distribuicdo de feedback, a partilha de reflexbes e a utilizagdo de
dindmicas diversificadas de ensino e de aprendizagem eram caracteristicas
marcantes. Noutros estudos, verificou-se a participagao sistematica dos
estudantes em acgdes diretamente relacionadas a avaliagdo das
aprendizagens de acordo com dindmicas, tais como:

- Trabalho colaborativo em pequenos grupos, analisando tarefas,
planejando e gerindo o tempo, distribuindo e partilhando feedback;

- Envolvimento na discussao, na definicdo e na clarificagdo de critérios de
avaliacao relativos as tarefas que Ihes eram propostas;

- Participagdo em processos de auto avaliagdo e de avaliagao entre pares.

De forma sucinta, a variabilidade das formas de avaliagcao é fundamental ao
processo de aprendizagem. Essa variabilidade se reporta ao fato de serem
presenciais (escritas ou praticas) e on-line, com estrutura de questdes discursivas e
objetivas e com a realizagdo de seminarios e demais atividades presenciais com

carater avaliativo.
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Esse formato possibilita um aprendizado constante e a recuperacdo de
conteudos que, ocasionalmente, ndo tenham sido assimilados e tenham sido
desenvolvidos durante o periodo letivo.

Ressaltando a questdo da multiplicidade de formas de avaliagdo do
processo de ensino e aprendizagem, durante um periodo letivo ou curso, tem-se que
(UnB, 2012, p. 46):

Ao longo do curso, os estudantes terdo oportunidade de serem avaliados de
diferentes maneiras. Na elaboragcdo do Plano de Curso de cada disciplina, o
docente deve fazer, em conjunto com os licenciados, uma reflexao critica
sobre os conhecimentos a serem desenvolvidos e as estratégias de
avaliagdo mais adequadas de acordo com os objetivos do curso. Dessa
maneira, 0 momento de avaliagdo deve se transformar em um laboratério de
praticas pedagdgicas, no qual o docente aproveita o ensejo para capacitar
os estudantes a selecionar, planejar, elaborar e executar diversas
estratégias de avaliagdo. Sempre que possivel, a elaboracdo dos
instrumentos de avaliagdo deve ser conjunta, de forma a envolver
diretamente os estudantes nas diferentes etapas do processo. 1. Prova
objetiva 2. Prova dissertativa 3. Resenha 4. Pesquisa bibliografica 5.
Portifélio e e-portifélio 6. Relatério 7. Entrevista 8. Aplicagdo de questionario
9. Seminario 10. Observacdo 11. Trabalho em grupo 12. Prova oral 13.
Simulado 14. Elaboracdo de projeto 15. Dindmicas de grupo 16.
Participagdo nos debates 17. Relato de experiéncia 18. Solugdo de
problemas 19. Auto-avaliacdo 20. Memorial 21. Monografia 22. Video 23.
Sitio 24. Blog 25. Fotografia 26. Pesquisa de campo 27. Experiéncia em
laboratdrio 28. Pesquisa pedagdgica.

Conforme verificado, sdo multiplas as formas de avaliagdo, ao mesmo tempo
em que, em conjunto com os académicos, um sistema de avaliagdo que contemple
as necessidades pedagdgicas especificas de cada disciplina, turma, nivel de ensino

ou curso de graduagao sao passiveis de discussao e formatagao.

4.2 Reflexdes acerca da avaliagao em EaD

Resguardando a retrospectiva historica, pode se estabelecer que a EaD, ha
algum tempo, faz parte do cotidiano da sociedade brasileira. Esta participagdo tem
dado oportunidade a varias pessoas que, por um motivo ou outro, tiveram ou tém
dificuldades de frequentar uma instituicdo de ensino superior na modalidade de
educagao presencial. Neste sentido, é relevante afirmar que a EaD oportuniza novos
parametros organizacionais de estudo e, consequentemente, de inovadoras formas

de avaliacédo do ensino-aprendizagem para esse publico.
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Entretanto, o design avaliativo dos conteudos das disciplinas na modalidade
da EaD, passam por diversos e inovadores meios de formalizacdo, o que pode
oportunizar outros horizontes e também novas possibilidades de vivéncias,
dificuldades e contatos entre estudantes e professores.

Visando a favorecer um entendimento a respeito da importancia da EaD no

contexto social, Santos et al (2016, p. 14) afirmam que:

A EaD faz parte das propostas do sistema brasileiro de educagdo como um
meio de garantir a formacao inicial e continuada de um grande contingente
de profissionais, de modo a assegurar a expansao e 0 acesso ao ensino
como um direito previsto na Constituicdo Federal (CF) de 1988.

Alguns projetos governamentais, como o Universidade Aberta do Brasil
(UAB), propiciaram a milhares de pessoas 0 acesso ao ensino publico, gratuito e de
qualidade na propria cidade onde residem ou em localidades proximas.

Outra situagdo, ndo menos importante, refere-se a adesdo e manutengao
dos referidos estudantes aos cursos ofertados. Essa situagao perpassa pelo acesso
dos mesmos aos aparatos e recursos tecnoldgicos, seja pela aquisi¢ao de aparelhos
e sistemas, bem como condigdes de se capacitarem para utiliza-los, afim de
desenvolverem seus estudos e realizarem, com satisfatério rendimento, as suas
avaliagdes.

Em se tratando de formatacio das avaliagdes, os cursos com caracteristicas
de EaD possuem um grande desafio pelos seguintes motivos: pelo pouco tempo em
que tais cursos estdo sendo ofertados; por serem objeto de aperfeicoamentos e
pesquisas; pela busca constante da legitimidade que toda avaliacdo necessita
apresentar por parte dos elementos envolvidos.

As avaliagbes de ensino-aprendizagem em EaD possuem similaridades em
relagdo aquelas desenvolvidas por cursos presenciais e, evidentemente, possuem

suas particularidades e possibilidades, como menciona Polak (2009, p. 154):

Na EaD, como na modalidade presencial, o aprendiz é visto como
protagonista do processo de ensino-aprendizagem, que interfere ativamente
nesse processo. O conhecimento mais profundo desse aprendiz da EaD
possibilita tragar estratégias, selecionar conteudos e metodologias que
possibilitem o desenvolvimento de novas competéncias, respeitando
particularidades de grupos e o multiculturalismo.
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Na questdo da avaliacdo em EaD, as possibilidades s&o muitas e
dependentes de fatores diversos tais como: o nivel do curso e a sua relagdo com o
respectivo projeto pedagdgico, a clientela do curso (alunos) e suas origens, o tempo
destinado para as avaliagdes, o periodo de desenvolvimento das disciplinas, a
dicotomia entre conteudos de disciplinas tedricas e/ou praticas e a capacitacdo dos
docentes na utilizagdo das ferramentas tecnologicas disponiveis.

No enfoque dos estudos sobre a avaliagdo em EaD e seus aspectos de

continuidade de David e Silva (2018, p. 23), tem-se que:

Ao longo dos anos, a modalidade de ensino a distancia tem crescido
consideravelmente e esse crescimento suscitou discussdes acerca da
necessidade de implementar formas de avaliagdo continua, dentro do
processo de ensino e aprendizagem. Com o crescente numero e a
sofisticacdo dos recursos tecnolégicos, questiona-se ainda sobre sua
contribuicdo para a construgdo do conhecimento por meio dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Na EaD, o estudante necessita ter compromisso e disciplina nos estudos e
foco no sistema de avaliagdo, normalmente, multifacetado e continuo. Isso requer
novas praticas de organizagao por parte dos alunos.

Considerando a variedade de formatagdes possiveis das avaliagbes de

aprendizagem para um curso EaD, Fernandes (2016, p. 227) cita que:

Uma analise de literatura publicada em revistas internacionais de referéncia,
na primeira década deste século, permitiu identificar praticas de ensino e de
avaliagdo normalmente associadas a melhoria da aprendizagem. Num
conjunto de pesquisas, os docentes utilizavam uma variedade de tarefas de
avaliacdo, em geral de duas a trés, sobre as quais os estudantes
trabalhavam num clima em que a interacdo com os colegas e os docentes,
a distribuicdo de feedback, a partiilha de reflexdes e a utilizagdo de
dindmicas diversificadas de ensino e de aprendizagem eram caracteristicas
marcantes. Noutros estudos, verificou-se a participagao sistematica dos
estudantes em acgdes diretamente relacionadas a avaliagdo das
aprendizagens de acordo com dinamicas tais como:

Trabalho colaborativo em pequenos grupos, analisando tarefas, planejando
e gerindo o tempo, distribuindo e partilhando feedback;

Envolvimento na discussdo, na definicdo e na clarificagao de critérios de
avaliacao relativos as tarefas que Ihes eram propostas;

Participacdo em processos de auto avaliagdo e de avaliagdo entre pares.

Com fulcro na classificacdo das avaliagcdes, a formativa € a mais indicada na
EaD, em virtude de sua caracteristica de cobrar os conteudos trabalhados pelos
docentes e auferir as respectivas notas ou conceitos aos estudantes.
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Sobre a avaliagdo formativa e sua utilizagdo especificamente na EaD, Lima

(2015, p. 61) estabelece que:

A avaliagdo formativa na EaD é a mais adequada por utilizar o Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) e sua multiplicidade de recursos e fornecer
subsidios para a melhoria do processo de ensino aprendizagem baseado
nas agdes de cooperagdo e nos projetos colaborativos entre discentes,
docentes e tutores.

O contato permanente e a cooperagdo entre os docentes, tutores e
estudantes envolvidos em um curso na modalidade em EaD é uma premissa
bastante valida. Valendo-se das TDICs, devem se manter ativos e interagir
constantemente visando ao crescimento intelectual através da aquisicdo e
processamento de conhecimentos disponibilizados nos materiais didaticos e no
AVA.

Ainda com foco na questdo da avaliagao formativa, tem-se para Bernardi

(2016, p. 166), que a mesma visa ao:

[...] desenvolvimento integral do educando, levando em conta seus
processos de aprendizagem e seus respectivos aspectos cognitivos,
afetivos e sociais. Neste sentido, a avaliagdo assume outra finalidade que é
o acompanhamento e andlise acerca das efetivas aprendizagens.

Na avaliagao formativa, o docente e os demais individuos envolvidos no
processo ensino aprendizagem conseguem ter uma visdo global da caminhada
educacional dos alunos e do modus operandi pedagdgico do professor. Caracteriza-
se como uma ferramenta para que se monitore todo o percurso do ensino-
aprendizagem.

Considerando as questdes inerentes a colaboracido e parcerias necessarias
e existentes no processo avaliativo no ambiente educacional e entre os atores
envolvidos na EaD, temos os autores Pietrobon, Frasson e Resende (2017, p. 623)
indicando que:

A docéncia na educacgio a distadncia tem uma caracteristica mais coletiva,
colaborativa, contudo, ha que se ter o cuidado que ndo seja fragmentada,
como a divisdo social do trabalho. Nesse caso, a interagdo entre os
membros é fundamental.
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Portanto, a partir das escolhas preferenciais pela avaliagdo formativa para
estudantes da EaD e também pela colaboracdo em atividades de estudo e pesquisa,
também pode-se estabelecer alguns momentos avaliativos em grupo com utilizagao
de atividades em chats para discussdo e interacdo de temas inerentes aos

conteudos das disciplinas. Em Brasil (2007, p. 16), cita-se que:

Na educagao a distancia, o modelo de avaliagdo da aprendizagem deve
ajudar o estudante a desenvolver graus mais complexos de competéncias
cognitivas, habilidades e atitudes, possibilitando-lhe alcangar os objetivos
propostos. Para tanto, esta avaliacdo deve comportar um processo
continuo, para verificar constantemente o progresso dos estudantes e
estimula-los a serem ativos na constru¢gao do conhecimento. Desse modo,
devem ser articulados mecanismos que promovam o permanente
acompanhamento dos estudantes, no intuito de identificar eventuais
dificuldades na aprendizagem e sana-las ainda durante o processo de
ensino-aprendizagem.

Séao fatos importantes para viabilizar a aprendizagem e para a avaliagao
diversificada peculiares a EAD: acompanhamento constante e com registro, em cada
disciplina; disponibilizacdo de materiais para estudo por periodo extensivo ao da

aula.

Considerando a questdo das multiplicidades existentes de formatacdes das
avaliagbes na EaD, com vistas a melhoria do rendimento dos estudantes no

processo ensino-aprendizagem, Bernardi (2016, p. 167) atesta que:

A partir das ideias destacadas, entende-se que as fungbes da avaliagao
precisam ser trabalhadas conjuntamente, pois oportunizam informagées que
se complementam e permitem ao professor e aos alunos um melhor
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem. Desta forma, a
fungao diagndstica contribui ao ser aplicada no inicio do processo; a fungao
formativa fara o acompanhamento, fornecendo ao professor feedbacks que
o auxiliam no cumprimento dos objetivos e possiveis ajustes no seu
planejamento; e a avaliagcdo somativa, no final do processo de
aprendizagem, tornara possivel classificar os alunos levando em
consideracgao os critérios estabelecidos.

A citada, consideravel e existente heterogeneidade entre os estudantes das
turmas da EaD, corroboram a necessaria realizacdo das mais variadas formas
possiveis de avaliagdes, afim de evitar ou minimizar possiveis prejuizos

educacionais aos mesmos.
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4.3 Caracterizagao das disciplinas e do sistema de avaliagdao no curso de
Licenciatura em Educacao Fisica/EaD da UEPG

Nesse item, sera apresentado um relato de experiéncia sobre o sistema de
avaliacdo desenvolvido no curso de graduacdo de Licenciatura em Educacéo Fisica
da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), curso este ministrado de forma
semipresencial com alternancia de momentos exclusivamente on line e realizagéo

de modulos praticos.

4.3.1 Abordagens sobre a UEPG e a EaD

A UEPG é uma instituicdo de ensino publica e gratuita com sua sede situada
na cidade de Ponta Grossa, na regiao centro-sul do estado do Parana, regidao sul do
Brasil. Atualmente, conta com cerca de 8500 alunos em cursos presenciais
(graduagao e pds-graduacao /ato sensu e stricto sensu) e 2000 alunos em cursos na
modalidade em EaD (graduagao e /ato sensu).

Séo ofertados para a populagdo, atualmente, 44 cursos de graduagao,
sendo 11 cursos de licenciatura, 33 cursos de bacharelado. Também sio ofertados
19 cursos de mestrado e 4 cursos de doutorado, todos credenciados pelo sistema
CAPES/MEC.

A instituicdo conta com um O&rgdo especifico para fomento e demais
atividades inerentes a EaD denominado por NUTEAD - Nucleo de Tecnologia Aberta
e Educacao a Distancia — ao qual o Curso de Licenciatura em Educacao Fisica esta
vinculado em critérios tecnolégicos de funcionamento; em questdes didatico-
pedagogicas e organizacionais, esta subordinado ao Departamento de Educagao
Fisica da UEPG.

A UEPG possui uma experiéncia de 25 anos na EaD, iniciado pelo curso
normal superior de formagao de professores com utilizagao de midias interativas. O
NUTEAD completou 19 anos de existéncia no més de agosto do ano de 2021.

Todas as atividades inerentes a EaD, que sao desenvolvidas pela UEPG,
possuem suporte tecnolégico e supervisao do NUTEAD, quer sejam: cursos de
graduagao, pos-graduagao, extensédo e sequenciais, palestras e reunides técnicas e,
mais recentemente (anos de 2020 e 2021), todas as atividades remotas

disponibilidades ao corpo discente da instituicdo, devido a pandemia do SARS-CoV-
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2 (do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Corona Virus 2) ou Sindrome
Respiratoria Aguda Grave do Corona Virus 2.

No caso especifico dos cursos de graduagdo em EaD ofertados pela UEPG,
ha necessidade legal de selecionar seus futuros académicos através da realizagcao
de um concurso vestibular no formato presencial. Esse concurso é composto por
avaliagcbes com questdes objetivas de conhecimentos gerais e conhecimentos
especificos; e uma redagédo com caracteristica de avaliagao subjetiva.

O primeiro concurso vestibular para o curso de Licenciatura em Educacéao
Fisica/EaD foi realizado no més de maio de 2009, com disponibilidade de 150 vagas,
50 vagas/polo. Foram contempladas trés cidades polos (Congonhinhas, Lapa e
Palmeira), todas elas localizadas no interior do estado do Parana.

O inicio das atividades letivas ocorreu no més de agosto de 2009 e as
respectivas Formatura e Colagdo de Grau da primeira turma ocorreram no més de
julho de 2013.

Na sequéncia, foram realizados mais quatro concursos vestibulares
promovidos pela UEPG e realizados nos meses de:

- Fevereiro de 2010, com disponibilidade de 300 vagas, sendo 50
vagas/polo, abrangendo 6 cidades polos (Apucarana, Bituruna, Cruzeiro do Oeste,
Ibaiti, Paranagua e Siqueira Campos). As atividades letivas tiveram inicio em margo
de 2010 e as respectivas Formatura e Colagcado de Grau ocorreram no més de margo
de 2014.

- Fevereiro de 2014, com disponibilidade de 130 vagas, abrangendo trés
cidades polos (Goioeré, Paranagua e Ubirata), sendo 50 vagas/polo para Goioeré e
Paranagua e 30 vagas/polo para Ubirata. As atividades letivas tiveram inicio em
marco de 2014 e as respectivas Formatura e Colacdo de Grau ocorreram no més de
maio de 2018.

- Fevereiro de 2017, com disponibilidade de 150 vagas, sendo 50
vagas/polo, abrangendo trés cidades polos (Apucarana, Bituruna e Lapa). As
atividades letivas tiveram inicio em margo de 2017 e as respectivas Formatura e
Colacao de Grau ocorreram no més de fevereiro de 2021.

- Fevereiro de 2020, com disponibilidade de 150 vagas, sendo 30
vagas/polo, abrangendo seis cidades polos (Congonhinhas, Cruzeiro do Oeste,
Ibaiti, Rio Negro e Siqueira Campos). As atividades letivas tiveram inicio em margo
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de 2020 com previsdo da realizagcdo das cerimbnias de Formatura e Colagao de
Grau para margo de 2024.

Portanto, foram disponibilizadas um quantitativo de 880 vagas nos 5
concursos vestibulares realizados até o ano de 2020. Foram contemplados 12
municipios do estado do Parana.

Estando o Curso de Licenciatura em Educagao Fisica/EaD da UEPG ha 13
anos em funcionamento ininterruptos, o0 mesmo se constitui em uma mescla de
momentos didatico-pedagdgicos na modalidade presencial e também na modalidade
EaD. O seu funcionamento € um desafio constante, considerando os pontos de vista
académico, social, econémico, administrativo, pedagdgico e tecnoldgico, visto a
necessidade de integracdo plena desses pontos, tendo por referéncia prioritaria a
EaD.

Considerando o descrito por Hauser et al. (2018, p. 778), acerca da

Licenciatura em Educacao Fisica/EaD, tem-se que:

O ineditismo dessa formatacdo de curso no caso da Licenciatura em
Educagao Fisica foi um desafio para a UEPG, pois nao havia, na época de
inicio das atividades do curso, um parametro comparativo para um
embasamento, tanto em termos tedricos, quanto em questdes
administrativas ou didatico-pedagdgicas no campo pratico de efetivo
funcionamento. Passada uma década efetiva de trabalho pedagoégico e
administrativo, todas as avaliagbes realizadas com académicos, graduados,
docentes e funcionarios que fizeram e fazem parte do curso séo positivas e
o Exame Nacional de Desempenho de Cursos Superiores (ENADE)
realizado pelo Ministério da Educacdo do Brasil (MEC), que se destaca
como a avaliagdo de maior valia de cursos superiores de graduagdo no
Brasil, elevou na ultima avaliagdo realizada em 2016, o curso de um
patamar histérico de nota 3,0 para uma nota 4,0, considerando uma escala
com nota maxima de 5,0.

Torna-se oportuno destacar que, na EaD, a variabilidade das atividades
didaticas ofertadas pode potencializar o processo de ensino-aprendizagem, visto
uma série de caracteristicas dos académicos da EaD em geral, e também do Curso
de Licenciatura em Educacao Fisica/EaD da UEPG, tais como:

1- Consideravel numero de académicos de diferentes faixas etarias reunidos
em um mesmo grupo;

2- Académicos de origens regionais geograficas diversas e concentrados em

uma mesma turma;
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3- Académicos oriundos das mais variadas formas de educagao nos Ensinos
Fundamental e no Ensino Médio, tais como: Regular Publico, Regular Particular,
Educacao de Jovens de Adultos (EJA), tanto nas formas presencial, quanto na EaD;

4- Possibilidade de turmas com pequeno a grande numero de académicos,
podendo viabilizar a formacdo de grupos presenciais ou virtuais de grupos de
estudo, equipes de seminarios didatico-pedagdgicos e aulas modulares praticas.

Essas caracteristicas presentes no Curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica/EaD da UEPG, podem variar em pequena escala de uma edi¢ao para outra,
porém, estdo presentes sempre.

Nos anos de 2020 e 2021 houve destaque nos casos de desisténcia,
abandono de disciplinas em termos parciais ou totais ou ainda o trancamento
sumario do curso e, consequentemente, uma redug¢ao no tamanho das turmas.

Em geral, o percentual de desisténcia, em edicbes anteriores, foi no
patamar de 20% e chegou-se, atualmente (nos anos de 2020 e 2021), préximo a
35%. Essa nova situagdo pode ser explicada pela pandemia do SARS-CoV-2 (do
inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Corona Virus 2) ou Sindrome
Respiratoria Aguda Grave do Corona Virus 2 e todas as alteragbes comportamentais

inerentes a essa questio.

4.3.2 As disciplinas e o sistema de avaliagao - um desafio para a EaD

Dentre as varias duvidas e questionamentos técnico-pedagogicos que se
fizeram durante a concepc¢dao do PPP do Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica/lEaD da UEPG e, por vezes, ainda persistem por ocasidao da efetivacdo da
atual e ja em operagao 52 entrada de turmas (atualmente no 4° periodo), uma delas
€ a formatacgao ideal do seu sistema de avaliagao.

O curso de Licenciatura em Educacao Fisica/EaD da UEPG foi reconhecido
pelo Decreto Estadual n°® 8.118, de 08 de maio de 2013 e publicado no Diario Oficial
do Estado sob o0 n° 8.953 de 08 de maio de 2013 referente ao curriculo 01 do curso.
O respectivo reconhecimento foi renovado pelo Decreto Estadual n® 1.808, de 27 de
junho de 2019 e publicado no Diario Oficial do Estado do Parana n° 10465, de 27 de

junho de 2019 referente ao curriculo 02 que, atualmente, esta vigente.
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O Curriculo 01 do curso esteve em pratica por sete anos ou trés edi¢des, no
periodo de 2009 até 2016, sendo composto por 68 disciplinas, distribuidas em oito
semestres ou quatro anos e tendo carga horaria total de 3464 horas aula.

Desde 2017 e até o momento presente, portanto cinco anos ou duas
edicbes, esta em vigéncia o Curriculo 02, composto por 74 disciplinas, também
distribuidas em oito semestres ou quatro anos e com carga horaria total de 3196
horas aula.

Em ambos os curriculos, as disciplinas componentes e ofertadas aos
académicos se classificam conforme a sua metodologia de trabalho em:

- Tedricas, cuja metodologia se desenvolve exclusivamente através da
utilizacado das TDICs, com alternancia de momentos sincronos e assincronos entre
académicos, docentes e tutores, possuindo avaliagdes de aprendizagem nos
modelos on-line e presencial.

- Tedrico-Praticas, cuja metodologia intercala as midias interativas, também
com momentos sincronos e assincronos entre académicos, docentes e tutores e o
desenvolvimento de Modulos Presenciais cidades polo, possuindo avaliagcbes de
aprendizagem nos modelos on-line, presencial e pratica.

- Praticas Educativas - Projetos Integrados, responsaveis pela articulagdo
dos conhecimentos desenvolvidos entre todas as disciplinas do periodo e também
responsavel pela realizagdo do seminario didatico-pedagdgico de final de semestre
letivo. Essa disciplina possui o médulo pratico desenvolvido nas cidades polo. As
Praticas Educativas - Projetos Integrados s&o em numero de oito disciplinas
distribuidas do 1° ao 8° periodo e com carga horaria total de 377 horas no curriculo
01 do curso, e carga horaria de 408 horas no curriculo 02 do curso. Em ambos os
curriculos, essas avaliagbes de aprendizagem sao realizadas nos modelos on-line,
presencial e pratica.

- Estagio Supervisionado em Educacgédo Fisica Escolar, desenvolvido de
maneira semidireta, com supervisdo de profissionais de Educacado Fisica dos
proprios estabelecimentos de ensino, onde o mesmo ¢é realizado. Essas disciplinas
sao caracterizadas pela realizacao de trés seminarios didaticos presenciais em cada

semestre e realizados nos polos educacionais, sendo os mesmos denominados por:

a) Seminario de Orientacdo de Estagio, desenvolvido no inicio do semestre

letivo. Nesse seminario, € apresentado o programa da disciplina com seus
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respectivos conteudos, as tarefas pertinentes a disciplina e as
possibilidades de realizagdo do estagio no tocante a locais e datas
possiveis.

b) Seminario de Acompanhamento de Estagio, desenvolvido com cerca de
50% do semestre letivo transcorrido, ele possui finalidade de verificagao
das atividades realizadas pelos académicos até essa data, orientacdes e
possiveis corregdes na forma de condugdo das atividades. Nesse
seminario de acompanhamento, ocorrem relatos das atividades da
disciplina até entdo desenvolvidas pelos académicos, seguidos de
discussodes inerentes ao processo.

c) Seminario Final de Estagio, desenvolvido no ultimo dia do semestre letivo.
Trata-se do momento de apresentagao do relatério final da disciplina de
estagio com discussao critica em grupo das atividades realizadas, das
dificuldades encontradas e das possibilidades de otimizagcdo das praxis

vivenciadas na execugao das atividades do estagio.

Considerando UEPG (2017, p. 74), tem-se que:

As disciplinas denominadas por Estagio Supervisionado em Educacéo
Fisica Escolar sdo em nimero de quatro, distribuidas a partir do 5° até o 8°
semestre do curso, tendo carga horaria de 102 horas por
disciplina/semestre, com uma carga horaria total de 408 horas aula. As
avaliagbes de aprendizagem da disciplina de Estagio Supervisionado em
Educagdo Fisica Escolar sdo desenvolvidas nos modelos on-line e
presencial com apresentagao de relatério por parte dos académicos.

Pelo exposto, percebe-se que todas as formatagdes de disciplinas do Curso
de Licenciatura em Educacao Fisica/EaD da UEPG - Tedricas, Tedrico-Praticas,
Praticas Educativas/Projetos Integrados e Estagio Supervisionado em Educacao
Fisica Escolar — possuem, no minimo, uma forma de avaliagdo no modelo on-line,
sendo essa uma caracteristica essencial para um curso na modalidade EaD.

Abordando a avaliagdo on-line, segundo Bohrz e Rabello (2016, p. 186),

para que a:
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[...] avaliacdo de aprendizagem on line possibilite ao aluno a reconstrugao
dos significados daquilo que foi avaliado, bem como a reorganizacao e
preparagdo das proximas aulas virtuais sejam adequadamente
desenvolvidas, & necessario que os docentes fiquem atentos para a
corregao e a retroalimentagéo das tarefas propostas.

Apesar de essa situagdo ser necessaria, a avaliagdo on line possui
caracteristicas que carecem ser pensadas: o docente ndo esta presente no
momento da aplicagdo para dirimir possiveis duvidas; ha risco natural de ser
“hackeada” horas ou dias antes de ser aplicada; ndo ha garantia plena de o executor
da avaliagéo ser o académico do curso em questao.

Acerca dessa situagéo, os autores Ferreira, Otsuka e Rocha (2002, p. 216)

relatam que:

Na EaD a avaliagédo precisa ainda enfrentar outros desafios, além daqueles
normalmente encontrados no processo de ensino-aprendizagem, € isso se
deve as caracteristicas peculiares dessa modalidade. A avaliagdo, quando
realizada a distancia, € mais complexa, por ndo termos o feedback das
interagcbes face a face, as quais permitiiam uma avaliagdo informal da
aprendizagem do aluno. Os autores ainda destacam outro problema na
avaliacdo quando feita a distancia: como podemos garantir que quem esta
se submetendo a avaliagao é realmente quem diz ser?

Portanto, o risco de que as avaliagbes na modalidade on-line sejam
realizadas por outra pessoa, teoricamente, com maior expertise, que nao o
académico ou o aluno, existe. Infelizmente, esse pode ser um recurso ilegal
utilizado por alguns estudantes.

Alguns cuidados sao tomados para se evitar possiveis fraudes: o
fornecimento de identificacdo com renovagao periédica, por parte do seu suporte
técnico de sistemas da instituicdo; estabelecimento de hora e local para resolugao
das avaliagcbes on-line com obrigatoriedade da utilizacdo da camera de filmagem do
computador do aluno; e o monitoramento por parte do tutor.

Normalmente, as avaliacbes on-line possuem prazos, datas e horarios pré-
estabelecidos, divulgados em calendarios no inicio do periodo letivo e inflexiveis em
prorrogagoes temporais.

Tais avaliagdes on-line do Curso de Licenciatura em Educacgao Fisica/EaD,
s&o postadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) o qual esta inserido na
Plataforma Moodle hospedado no site da UEPG - https://ead.uepg.br/site/ -

possivel de ser acessado por parte dos académicos regularmente matriculados no
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curso, para resolugdo das questdes objetivas (fechadas) e subjetivas (abertas)
propostas, a partir de uma identificagdo académica, um login e uma senha.

A aplicagao das avaliagbes pode ser em um unico dia com horarios de inicio
e término pré-determinados ou, podem ser subdivididas em avaliagbes menores e
com foco especifico. Elas s&do disponibilizadas ao longo do tempo em que a
disciplina permanecer a disposi¢ao dos académicos no AVA.

Outra formatacado de avaliagdo possivel € a presencial, modelo tradicional
utilizado, sendo que, geralmente, é desenvolvida nos polos educacionais localizados
NOS municipios.

Na consideragédo da avaliagao presencial, Bento e Cardoso Filho (2021, p.

3) descrevem:

Como a avaliagdo da aprendizagem esta presente em todas as formas de
organizagado do ensino, isto ndo se faz diferente na EaD. Logo, faz-se
necessario aprofundar o estudo para que possamos refletir sobre a
necessidade e a intensidade em que a avaliagao presencial acontece nessa
modalidade de ensino, podendo, pois, ajudar os profissionais da educacgao a
construirem praticas positivas nesse contexto.

As avaliagdes, no formato presencial no Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica/lEaD da UEPG, sio elaboradas pelo docente denominado por conteudista,
que € o mesmo autor da disciplina inserida no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), e que serve de base para o desenvolvimento dos estudos por parte dos
académicos.

Tal avaliagdao é aplicada para as turmas nos polos educacionais, € 0s
responsaveis pela aplicacdo sdo os professores tutores. Ela & composta por
questdes objetivas e subjetivas e sua correcao também é realizada pelo professor
conteudista.

As 29 disciplinas tedricas sao avaliadas a partir de uma prova presencial
realizada no final do bimestre ou semestre letivo e uma avaliagéo on-line composta
por uma série de tarefas disponibilizadas para os académicos por trés semanas, no
caso de disciplinas com carga horaria de 34; e por quatro semanas para disciplinas
com carga horaria de 68 horas. Também integra o sistema de avaliacdo das
disciplinas tedricas o seminario articulador das disciplinas de final de semestre letivo.

A Ponderagcdo das notas atribuidas para as 29 disciplinas de natureza
tedricas segue no quadro 4.



Quadro 4 - Ponderagdes - Notas das avaliagoes de rendimento das

29 disciplinas de natureza Tedrica

Forma de Avaliagao Ponderagao
Presencial (PE) 0,0 até 10,0
on-line (ON) 0,0 até 8,0
Seminario Articulador (AS) 0,0 até 2,0

Fonte: O autor (2021)
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A média final referente ao semestre letivo estara compreendida no intervalo

de 0,0 até 10,0, sendo concebida a partir de uma Média Aritmética (MA), conforme a

férmula a seguir:

MA = PE+ON + AS

2

Nas 33 disciplinas tedrico-praticas, o sistema de avaliagdo ocorre a partir da

realizagcao de: uma prova presencial no final do bimestre ou semestre letivo; uma

avaliacao on-line composta por tarefas inseridas no AVA; um seminario articulador

presencial, realizado no polo educacional ao qual o académico é pertencente; e um

modulo pratico de atividades com carga horaria de 12 horas, conforme consta no

quadro 5.

Nesses moédulos praticos presenciais, o docente avalia os académicos nos

quesitos:

- Participagao proativa nas atividades desenvolvidas;

- Envolvimento didatico com as atividades propostas;

- Proposigcao de atividades em complemento com aquelas propostas e

desenvolvidas pelo docente;

- Montagem e aplicagdo de miniaulas com conteudos pertinentes ao

modulo que esta sendo ministrado;

- Discussao sobre as miniaulas e proposi¢cdes acerca dos conteudos

desenvolvidos.
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Quadro 5 - Ponderagdes - Notas das avaliagoes de rendimento das
33 disciplinas de natureza Teoérico-Praticas

Forma de Avaliagao Ponderagao
Presencial (PE) 0,0 até 5,0
on-line (ON) 0,0 até 8,0
Seminario Articulador (AS) 0,0 até 2,0
Médulo Pratico (MP) 0,0 até 5,0

Fonte: O autor (2021)

A média final referente ao semestre letivo estara compreendida no intervalo
de 0,0 até 10,0, sendo concebida a partir de uma Média Aritmética (MA), conforme a

férmula a seguir:

MA = PE+ON + MP + AS
2

Considerando as oito disciplinas de Pratica Educativa — Projeto Integrado, as
avaliagdes transcorrem na formatacao on-line através do AVA; no sistema presencial
com aplicagao da avaliagao, no municipio do polo EaD; através do médulo pratico; e
também pelo seminario articulador das disciplinas de final de semestre letivo.

A Ponderacdo das notas atribuidas para as oito disciplinas de Pratica

Educativa — Projeto Integrado segue no quadro 6:

Quadro 6 - Ponderagoes - Notas das avaliag6es de rendimento das
8 disciplinas de Pratica Educativa - Projeto Integrado

Forma de Avaliagao Ponderagao
Presencial (PE) 0,0 até 5,0
on-line (ON) 0,0 até 8,0
Moédulo Pratico (MP) 0,0 até 5,0
Seminario Articulador (AS) 0,0 até 2,0

Fonte: O autor (2021)

A média final referente ao semestre letivo estara compreendida no intervalo
de 0,0 até 10,0, sendo concebida a partir de uma Média Aritmética (MA), conforme a

férmula a seguir:

MA = PE+ON + MP + AS
2
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Em se tratando das quatro disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado
em Educacdo Fisica, suas respectivas avaliagdes ocorrem através do AVA com
tarefas on-line e no sistema presencial através de:

- Fichas de informagdes de atividades compreendendo o desempenho do
académico estagiario nas instituicbes de ensino, sendo as mesmas preenchidas
pelos respectivos supervisores de estagio;

- Participagao nos seminarios especificos da disciplina;

- Apresentacao e entrega do Relatorio Final acerca das atividades realizadas

durante o semestre letivo.

A Ponderagao das notas atribuidas para as quatro disciplinas de Estagio

Curricular Supervisionado em Educacéo Fisica segue no quadro 7:

Quadro 7 - Ponderagdes - Notas das avaliagoes de rendimento das 4 disciplinas de Estagio
Curricular Supervisionado em Educacio Fisica

Forma de Avaliagao Ponderagao
Presencial (PE) 0,0 até 10,0
on-line (ON) 0,0 até 10,0

Fonte: O autor (2021)

A média final referente ao semestre letivo estara compreendida no intervalo
de 0,0 até 10,0, sendo concebida a partir de uma Média Aritmética (MA), conforme a

férmula a seguir:

MA = PE + ON
2

Para ser aprovado por media no Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica/lEaD da UEPG, o académico necessita alcangar média semestral final igual ou
superior a 6,0.

Caso essa média seja inferior a 6,0, é facultado ao académico a realizagao

de um exame final, cuja média final (MF) sera obtida pela formula a seguir:

MF = Média Semestral x 2 + Nota do Exame Final
3

Para obter a sua aprovacao nas disciplinas, apdés a realizacdo do exame

final, o académico devera atingir média final igual ou superior a 6,0.
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Retomando o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do curso superior de
graduacéao de Licenciatura em Educacao Fisica, observa-se que tem caracteristicas
semipresenciais, que alterna momentos em EaD, com atividades sincronas e
assincronas (aulas, avaliagoes, atendimentos e suporte) e outros momentos com
atividades presenciais praticas (aulas, seminarios didaticos e avaliagoes).

Na caracterizacdo de um curso semipresencial, que tenha uma mescla de
momentos presenciais intercalada com momentos on-line, Nunes (2013, p. 215)

explicita que:

Um curso semipresencial € caracterizado por mesclar as vantagens do
ensino presencial e on-line. Para tal pratica sdo utilizados recursos como o
uso de laboratdrios, experimentagdes e contato fisico entre educador e
educando durante as etapas presenciais, bem como s&o inclusas no
processo a fase on-line, caracterizada pelas facilidades de acesso ao
conhecimento, flexibilidade temporal, uso de tecnologias e reducido de
custos no estudo. Assim, a mediagao didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ao longo da etapa on-line ocorre com a utilizagéo de
meios e Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC’s), nos quais
estudantes e professores desenvolvem atividades educativas em lugares ou
tempos diversos. Neste sentido, cursos cuja maior parte € realizada a
distancia fazendo uso das TIC's permitem maior acessibilidade e
flexibilidade, viabilizando a democratizagdo do ensino. O modelo e etapa
tradicional  presencial oferecem  oportunidades relacionadas a
experimentagdo e convivio presencial. Porém, a partir do incremento da
etapa on-line no processo de aprendizagem e ensino sdo ultrapassadas as
limitagbes e ocorre um rompimento das barreiras relacionadas ao tempo e
espaco, permitindo a unificagdo de pessoas geograficamente distantes e
contribuindo para uma oferta de educagao superior com qualidade, de forma
flexivel e mais personalizada.

Essa flexibilidade pedagodgica caracterizada pela EaD deve ser estendida
para o sistema de avaliagdo protagonizado no curso, fazendo com que tal sistema
disponibilize para os académicos as mais variadas formatagdes possiveis de
avaliacdes, ofertadas em todo o periodo letivo. Isso possibilita aos estudantes
poderem recuperar seus estudos e, consequentemente, suas notas ou conceitos em

qualquer momento do semestre letivo.
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CAPITULO V — CAMINHO METODOLOGICO

Durante o desenvolvimento dos determinantes da metodologia a ser utilizada
na presente pesquisa, teve-se como principio basilar a necessidade de buscar um
ponto de equilibrio entre a vivéncia desse professor por cerca de 13 anos como
coordenador e docente do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da
UEPG, coadunando-se com as necessarias questdes cientificas de um pesquisador,
atributo necessario para elaboragdo de um trabalho dessa natureza.

Nesse sentido, neste capitulo, busca-se apresentar as nuances
metodologicas relacionadas ao delineamento da pesquisa, os sujeitos da mesma,
bem como a instrumentalizagdo da coleta e analise dos dados e a validacdo do
instrumento questionario de pesquisa centrados na criagdo do produto educacional

intitulado:

Roteiro de atividades didaticas presenciais e on-line desenvolvidas pelos
docentes tendo por foco as multiplas avaliagées do processo ensino-

aprendizagem

O referido produto, engloba, em forma de roteiro, uma proposta de
sequéncia de procedimentos e possibilidades relativos ao sistema de avaliacéo a
serem desenvolvidos pelo Curso de Licenciatura em Educagédo Fisica/EaD da
UEPG.

Destacam-se as particularidades das disciplinas que envolvem um curso
com funcionamento mesclado por momentos  on-line e momentos presenciais, ja
que, em se tratando de avaliacbes de rendimento, possuem necessidades

estruturais diferentes.

5.1 Tipologia da Estrutura Metodolégica da Pesquisa

Considerando a especificidade desse estudo, a presente pesquisa centra-se
nos principios basicos do método indutivo, pois conforme Rodrigues, Costa e
Custddio (2018, p. 27), ao “abordarem sobre as nuances que se apresentam para
este método demonstram que o mesmo busca conclusdes a partir de repetidas
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observagdes de algum fendbmeno”. No caso do Curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica/EaD da UEPG, o fenbmeno a ser observado possui inumeras repeticdes no
que se refere as multiplas formatagcdes das avaliagbes (presencial, on-line e mdédulo
pratico) aplicadas e efetuadas pelos académicos.

Em relagdo ao ponto de vista de sua natureza, o presente trabalho tem em
sua esséncia os determinantes de uma pesquisa aplicada, ja que objetiva gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica dirigida a solugdo de problemas especificos,
envolvendo verdades e interesses locais.

Na pesquisa aplicada, o investigador € movido pela necessidade de
contribuir para fins praticos mais ou menos imediatos, buscando solugdes para
problemas concretos. Na consideragdo de uma pesquisa aplicada, tem-se que, para

Frasson e Oliveira Junior (2009, p. 80), que:

[...] a pesquisa aplicada traz em seu contexto o objetivo de produzir
conhecimentos para uma aplicagdo pratica voltada para a solugao de
problemas especificos, envolvendo verdades e interesses locais, sendo o
produto da pesquisa, visando o desenvolvimento de um roteiro de
atividades didaticas que propicie a otimizagdo da realizagdo das multiplas
formas de avaliagdes por parte dos estudantes, a pesquisa aplicada se
justifica por se tratar de situacdes especificas vivenciadas no cotidiano do
curso.

Em relacdo ao seu enfoque, utilizam-se os principios tedricos de uma
pesquisa quantitativa. A utilizacdo dessa categorizagéo visa a subsidiar a construgao
das analises e das discussdes, face as atividades desenvolvidas e centradas nas
avaliagbes de aprendizagem aplicadas e desenvolvidas pelos participantes da
amostra (académicos e recém graduados).

Considerando de uma forma geral, a pesquisa quantitativa tem por base o
delineamento de problemas ou questdées com utilizagao de instrumentos tais como
as entrevistas ou questionarios de opinido, ambos onde se possam arguir questdes
inerentes a pesquisa.

A questdo indutiva norteadora, para este estudo, centra-se no sistema de
avaliagao desenvolvido no Curso de Licenciatura em Educagao Fisica/Ead da UEPG
e sua real contribuicdo para a formacdo profissional dos estudantes e dos
graduados. A coleta de dados foi realizada por meio de questionario como

instrumento de pesquisa.
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Em relagcédo a utilizacdo dos determinantes da abordagem quantitativa, os
mesmos possuem relacdo com o objetivo passivel de ser mensuravel. Essa
abordagem carrega consigo a base do paradigma positivista em que sao destacados
pontos relevantes como a racionalidade, o método, a objetividade e a definicdo de
conceitos. Esta modalidade de pesquisa busca traduzir opinides e informagdes em
numeros para classifica-las e analisa-las.

Considerando as particularidades da pesquisa quantitativa, Frasson e

Oliveira Junior (2009, p. 82) estabelecem que:

Ao utilizar de instrumentos estruturados ela é considerada como uma das
formas mais adequadas de ser utilizada, mas para isso, vocé ndo pode
esquecer sobre a forma de coletar os dados. Os instrumentos para a coleta
de dados devem ser adequadamente escolhidos. Entre esses, pode-se
empregar: questionarios e testes estandardizados.

A aplicagdo do instrumento questionario para a amostra ocorreu em um
espaco de tempo compativel e 0 mais exiguo possivel para que o carater temporal
nao interfirisse nos resultados pela ocorréncia de possiveis fatos a margem da
normalidade.

Na tipologia da pesquisa e, em relagcdo aos principios cientificos da
categorizagao dos procedimentos técnicos, a mesma se caracteriza como um estudo
de caso. Essa escolha recai no fato de ela ter um viés de estudo sobre uma situacao
delimitada: opinides de académicos e graduados do Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica/Ead da UEPG sobre as avaliagdes de aprendizagem realizadas por
esses sujeitos. Segundo Risso (2020, p. 87), a escolha por essa metodologia de

pesquisa esta:

[...] afinada com as escolhas tedricas e as particularidades do objeto de
pesquisa aqui abordado. A selegdo das melhores ferramentas, dentre as
disponiveis, representa atitude deliberada de pesquisa, integrando ja o
trabalho intelectual inerente a investigagdo. Trata-se de um processo
minucioso que, apds delimitar o objeto, se resume em estabelecer nexo
entre o objeto e os meios mais adequados de entendé-lo.

O estudo de caso € um método amplo de pesquisa, porém com uma
abrangéncia especifica em um tema, em que os sujeitos da pesquisa seréo
inquiridos acerca do assunto especifico visando a coleta, tabulacdo e posterior
analise dos dados.
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5.2 Caracterizagdo do Local da pesquisa e da Populagdo e Amostra da
pesquisa

Este segmento destina-se a demonstrar o local de execu¢do da pesquisa,
bem como, a populacdo a ser estudada. Pela delimitagdo de ambos se tem a nocéo
de dois importantes aspectos da pesquisa, os quais coadunam-se aos objetivos do

presente trabalho.

a) Local

O presente estudo realizou-se junto aos oito polos de EaD, vinculados a
Universidade Estadual de Ponta Grossa, onde é ofertado o Curso de Licenciatura
em Educacgdo Fisica/EaD: Apucarana, Bituruna, Lapa, Congonhinhas, Cruzeiro do
Oeste, Ibaiti, Rio Negro e Siqueira Campos, todos municipios situados em territério

brasileiro (regido sul) e pertencentes ao estado do Parana, conforme figura 5.

Figura 5 - Localizagédo geografica dos polos EaD da amostra pesquisada e da cidade sede
(Ponta Grossa)
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Fonte: O autor (2021)

Cabe ressaltar que a cidade de Ponta Grossa nédo é polo de educacgao a
distdncia para o Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da UEPG,
caracteriza-se como cidade sede da consecugcdo e demais procedimentos
operacionais dessa pesquisa.

b) Populagao e amostra

O Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD da UEPG, criado em julho
de 2008, teve realizacdo do primeiro vestibular em 2009. Até a presente data,
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possibilitou a entrada com aprovacdo de 880 estudantes nos respectivos 5
concursos vestibulares. Desse montante, 540 (61,4% dos individuos) conseguiram
concluir (graduados) ou atualmente sdo académicos do 4° periodo letivo do curso
(2021). Pormenorizando, sdo 458 individuos ja graduados e 82 académicos. O
indice de desisténcia do curso, desde a sua fundagdo em 01/08/2009 até o dia
01/01/2021, situou-se na faixa média de 37,2%.

Durante o periodo da pandemia do SARS-CoV-2 (do inglés Severe Acute
Respiratory Syndrome Corona Virus 2) ou Sindrome Respiratéria Aguda Grave do
Corona Virus 2, considerado pelo calendario da UEPG como iniciado em 16/03/2020
até o momento atual (abril de 2022), houve um incremento na desisténcia ou
abandono por parte dos académicos do curso, atingindo o patamar de 35,4%,
tomando-se por base a data de 01/08/2021.

Para a efetivacdo da pesquisa, houve a participagdo de 71 individuos que ja
se graduaram no ano de 2020 considerados como pertencentes ao 1° grupo,
denominados por graduados; e de 82 atualmente académicos denominados por 2°
grupo. Os dois grupos perfazem uma amostra de 153 possiveis respondentes ao
instrumento questionario.

Considerando esta populacao finita, de 153, entende-se que satisfazem de
maneira plena a quantidade minima necessaria da populagdo, conforme

demonstrado no quadro 8.

Quadro 8 - Determinagao do tamanho da amostra para estimativa de uma proporgao
populacional

Populagao finita 153 individuos
Estimativa para “p” 0,50
Margem de erro desejada 0,08
Nivel de significancia 0,05
Tamanho minimo da amostra 91,58

Fonte: O autor (2021)

Para que se possa proceder a tabulagdo dos dados, o quantitativo minimo
da amostra sera arredondado para 92 individuos.

No processo de coleta de dados, foram recebidos 94 questionarios
respondidos, sendo 29 académicos (30,9% da amostra) e 65 graduados (69,1% da
amostra), conforme quadro 11. Doravante, os 94 elementos da amostra seréo
denominados por Po1, Po2, Pos, Pos, Pos ...Pos, considerando todos como
respondentes do questionario.
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A partir da populagdo a ser pesquisada devidamente delimitada, partiu-se
para a construcdo e definicho de um instrumento para a coleta de dados, o
questionario aplicado para os individuos integrantes dessa populagcdo (recém-
graduados e académicos). Buscou-se nos mesmos as respostas para perguntas de
pesquisa acerca do sistema de avaliacdo do Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica/EaD da UEPG.

5.3 Instrumentalizagao dos Dados

A instrumentalizagdo dos dados desenvolvida na presente pesquisa centrou-
se em 4 momentos distintos, estabelecidos em uma ordem de cronologia temporal,
de acordo com as questdes metodoldgicas plausiveis e exequiveis.

O primeiro momento referiu-se a coleta de dados que foi realizada por um
instrumento questionario desenvolvido pelo pesquisador e validado por um grupo de
docentes.

O segundo momento centrou-se na aplicagdo do questionario junto aos 94
participes da pesquisa.

O terceiro momento centrou-se na tabulacéo e analise dos dados coletados
através da estatistica descritiva e do método de mineracado de dados (Data Mining),
utilizando-se software especifico.

O quarto momento foi composto pela discussao estatistica e apresentacao
dos resultados, com finalidade de elaboracédo das consideracgdes finais.

Tais momentos foram realizados em ocasides temporais diversas, porém
interligadas no processo da pesquisa e fundamentais em critérios de importancia e

fidedignidade para elaboragao dos resultados obtidos e das consideragdes finais.

5.3.1 Coleta de dados

A coleta de dados centrou-se nos determinantes de um questionario. O
desenvolvimento de um questionario perpassa por uma série de condigcoes
metodoldgicas para a sua aplicagdo a uma populagao.

Tais condigdes centram-se primordialmente no perfil da populagido

respondente, no local e tempo para a coleta dos dados, na fidedignidade das
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questdes constantes e no grau de entendimento por parte da populagdo em relagéo
a proposta do questionario.

Em termos gerais, um questionario € um conjunto de questbes com
finalidade precipua de expressar as informagdes repassadas pelos respondentes em
relacdo a uma pesquisa especifica. Considerando de forma pontual, sobre um

questionario para coleta de dados, Gil (2012, p. 73) assinala que:

Questionarios sao instrumentos de coleta de dados que s&o preenchidos
pelos informantes sem a presengca do pesquisador. Durante a sua
construgédo, deve-se dar o cuidado de limitar o questionario em sua
extensao e finalidade, a fim de que possa ser respondido num certo periodo
de tempo, com limite maximo de 30 minutos. Na elaboragdao do
questionario, € importante determinar quais sdo as questdes mais
relevantes a serem propostas, relacionando cada item a pesquisa que esta
sendo feita e as hipoteses que se quer provar/demonstrar/verificar. Isto quer
dizer que o pesquisador deve elaborar o questionario somente a partir do
momento em que adquire um conhecimento razoavel do tema proposto para
a pesquisa.

Em termos gerais, a elaboragdo do questionario a ser utilizado no trabalho
cientifico necessita possuir uma logica inerente as perguntas que visem a obtencao
das respostas em uma relagao direta com os objetivos (geral e especificos) da
pesquisa.

Para Markoni e Lakatos (2017, p. 77), em se tratando do:

[...] processo de elaboragéo € longo e complexo: exige cuidado na selegcao
das questdes, a validagao da importancia do que é abordado, a analise se o
conteudo e formato oferece condigdes para obtencdo de informacgdes
vélidas, bem como a adequacao dos temas escolhidos aos objetivos gerais
e especificos da pesquisa.

Salienta-se a importancia do estabelecimento de uma ordem sequencial das
questdes que apresente uma possibilidade equanime e equilibrada no questionario,
pois essa situacado estabelece o diapasdo da pesquisa. Uma situacao considerada
foi a insergdo de questdes com caracteristicas mais simples de abordagem por parte
do respondente no inicio do questionario, e questdes mais complexas elencadas da
parte intermediaria para o fim do instrumento.

Considerando a estruturagdo de um questionario visando a uma pesquisa

cientifica quantitativa, de acordo com Vieira (2009, p. 74), deve abranger as etapas:
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-Rever e reavaliar os objetivos e as necessidades das informagdes da
pesquisa;

-Elencar os conceitos e temas a serem investigados;

-Buscar informagdes dos provaveis respondentes;

-Decidir quais séo as informagbes a serem medidas ou avaliadas;

-Pesquisar a literatura com relagdo a questionarios anteriores
assemelhados; -Consultar usuarios de dados e especialistas na tematica;

-Operacionalizar as variaveis envolvidas;
-Esbogar o questionario com suas perguntas e possivel ordem sequencial;
-Testar e revisar o questionario.

As etapas elencadas podem variar em seu quantitativo ou ainda na forma de
abordagem dependendo das especificidades da pesquisa a ser desenvolvida ou no
perfil dos respondentes.

Na consideracdo do instrumento questionario utilizado nessa pesquisa, o
mesmo é autoaplicavel, aberto, semiestruturado e composto por questdes subjetivas
e de multipla escolha. Foi enviado para os enderegos de correio eletrénico (E-mail)
para a populacdo determinada. A composicao estrutural do mesmo é permeada por

3 blocos que englobam 31 questdes, quer sejam:

- Bloco 1 - composto por 9 questdes, abordando o Perfil dos Individuos
Respondentes.

- Bloco 2 - composto por 15 questdes, abordando o Sistema de Avaliacao
praticado no Curso de Licenciatura em Educacéao Fisica/EaD da UEPG;

- Bloco 3 - composto por 7 questdes, abordando a Avaliagcdo aplicada e os
Conteudos das aulas de Educacao Fisica.

Houve, no instrumento enviado, uma relativa alternancia na apresentagcao
das questdes abertas e de multipla escolha, o que pode acarretar necessidade de
uma maior atengcdo e tempo no preenchimento do questionario por parte dos
respondentes da amostra considerada.

O questionario também pode ser acessado, por parte dos respondentes, no

endereco eletrénico a seguir:

https://docs.google.com/forms/d/1jliI5oqWFVB1JaVpxV5Wz9w0ACie9 9S7s2-
DO6eidgw/edit?ts=60b80d3c


https://docs.google.com/forms/d/1jII5oqWFVB1JaVpxV5Wz9w0ACie9_9S7s2-DO6eidgw/edit?ts=60b80d3c
https://docs.google.com/forms/d/1jII5oqWFVB1JaVpxV5Wz9w0ACie9_9S7s2-DO6eidgw/edit?ts=60b80d3c

125

Os sujeitos participantes da pesquisa, ao acessarem o referido link, eram
direcionados a um formulario (Instrumento Questionario) elaborado no aplicativo de
gerenciamento de pesquisas - Google Forms — que, inicialmente, apresenta os
objetivos (geral e especificos) da pesquisa, seguido do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE - (Apéndice A).

A comunicacdo entre o pesquisador e os respondentes foi realizado através
do correio eletrébnico (E-mail), sendo o mesmo tanto utilizado para envio do
documento relativo ao questionario, como para as duvidas que porventura tenham

existido relativas a pesquisa.

5.3.2 Analise dos dados

A coleta e a analise dos dados ocorreram em tempos proximos, visando a
facilitar os processos futuros da discussao e da elaboragao das consideragdes finais.

A pesquisa foi desenvolvida na perspectiva de procedimentos caracteristicos
de pesquisa quantitativa, visando a subsidiar a construcdo das analises e das
discussdes, mormente também em funcado das atividades desenvolvidas nas
multiplas formas de avaliagbes aplicadas e que foram desenvolvidas pelos
individuos da amostra.

Portanto, em virtude do instrumento questionario se caracterizar como
quantitativo, a analise que o pesquisador apresenta pode ser entendida como uma
visita guiada pelo labirinto dos dados, uma selegédo daquilo que merece destaque em
meio a um montante e possivelmente extenso conjunto de informagdes.

O labirinto do conhecimento e a grande quantidade dos dados coletados,
remeteu o trabalho, consequentemente, a um consideravel volume de informacdes
que serao analisadas e, posteriormente, interpretadas.

Apés a analise de conteudo, o processo é centrado na analise quantitativa

que, de acordo com Zanella (2009, p. 26), a:

[...] pesquisa caracterizada como quantitativa é desenvolvida pela utilizagéo
dos respectivos instrumentos estatisticos nas etapas de coleta e tratamento
dos dados. Preocupa-se com a representatividade numérica, com a
mediacao objetiva e a quantificagcdo dos resultados.

Sobre a abordagem quantitativa em pesquisas, Bardin (2015, p.140)

considera que:
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[...] de forma especifica, a abordagem quantitativa, tem a ver com o objetivo
passivel de ser mensuravel. Ela carrega consigo a base do paradigma
positivista em que sao destacados pontos relevantes como a racionalidade,
o método, a objetividade e a definicdo de conceitos. Esta modalidade de
pesquisa busca traduzir opinides e informagdes em numeros para classifica-
las e analisa-las. “Funda-se na frequéncia de aparicdo de determinados
elementos da mensagem”, obtendo dados descritivos através de um método
estatistico.

A partir das respostas obtidas com 94 registros oriundos do total dos
individuos constituintes da amostra, foi realizada a respectiva tabulacido dos dados
em planilhas eletrébnicas especificas para uma analise prévia e emissdo das
consideragdes preliminares.

Considerando a planilha com os dados tabulados e, em conformidade com
Fayyad (1998, p. 25):

[...] planilha passou pelo processo de Descoberta de Conhecimento em
Base de Dados - DCBD. Em se tratando do processo DCBD, o mesmo se
divide em trés macro etapas, quer sejam:

a) Pré-processamento de Mineragéo de Dados;
b) Mineracdo de Dados e;
c) Pos-processamento de Mineragao de Dados.

Para todo o processo de tabulagdo, analise dos dados coletados e utilizagao
de softwares respectivos, 0 hardware utilizado esteve composto de um
microprocessador de 3.60 GHz (4.3 GHz Max Turbo), cache de 6 Mega e 10 GByte
de memodria RAM.

Todos os dados coletados, por meio do instrumento questionario, possuem
relagdo com as dimensdes da pesquisa: questdes gerais sobre o curso e, em
especifico, sobre o sistema de avaliagdo (a pertinéncia dos conteudos inerentes as
disciplinas, desenvolvidos nas aulas on-line e moddulos praticos e o respectivo

sistema de avaliagao do Curso de Licenciatura em Educacgao Fisica/EaD da UEPG).

5.3.3 Validacao do instrumento de pesquisa

O processo de validacdo de um instrumento de pesquisa desenvolvido com
determinada finalidade é uma etapa fundamental para uma coleta fidedigna dos

dados.
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Considerando a validacdo de um instrumento de pesquisa, Monteiro e Hora

(2013, p. 15) relatam que:

Em sentido amplo, qualquer dispositivo utilizado para realizar edi¢gdes pode
ser considerado valido, desde que efetive o que se propde a fazer. Validade
nao corresponde a uma propriedade da testagem do instrumento, mas sim
ao uso do universo do conteudo do instrumento para fazer inferéncias que
representem o constructo em foco e possibilitem refletir sobre o fendmeno
estudado.

A validacdo do presente instrumento de pesquisa foi desenvolvida em 3
etapas distintas, sendo aplicado a amostras de populagdes diferentes.

Na primeira etapa, o instrumento de coleta de dados (questionario) fol
enviado por E-mail a 3 professoras devidamente tituladas para a fungao, visando o
inicio do processo de validagcado (Apéndice B). Previamente ao envio do questionario,
foi realizado um contato telefénico com as professoras, explicando os objetivos da
pesquisa e solicitando a analise do instrumento.

As referidas professoras universitarias sdo respectivamente licenciadas em
Pedagogia com mestrado/doutorado em Educacéo; licenciada em Educacéao Fisica
com mestrado em Educacéo e licenciada em Biologia, com mestrado em Genética e
Evolugao. Todas essas avaliadoras possuem experiéncia de docéncia em cursos de
graduagao na modalidade em EaD.

No retorno das opinides desse instrumento de pesquisa, ndo houve por parte
das avaliadoras, nenhum tipo de obice ou sugestdo com relagdo ao questionario,
estando o grupo de acordo com a continuidade do processo de coleta de dados,
com a utilizagao do instrumento proposto.

Prosseguindo, na segunda etapa de validagdo o questionario, também foi
enviado por E-mail a uma amostra de docentes e académicos na forma de
questionario piloto. Essa situagao se comporta como uma primeira abordagem entre
o pesquisador e os individuos participantes da pesquisa.

Na consideragao desse modelo de questionario, para Gil (2012, p. 43):

[...] questionario piloto € um momento em que o pesquisador principal tem
oportunidade de vivenciar como se procedera a respectiva coleta de dados,
concomitantemente com relagdo dialdgica dos individuos pertencentes a
amostra de sua pesquisa.
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Ainda na mesma questédo do questionario piloto, a abordagem de Yin (2005,

p. 104), denomina:

[...] essa estratégia de estudo de caso piloto e explica que o mesmo auxilia-
0 na hora de aprimorar todos os planos para a coleta de dados, tanto em
relagdo aos conteudos dos dados, quanto aos procedimentos que devem
ser seguidos.

Considerando essa segunda etapa, a amostra piloto considerada se constituiu
por 24 individuos, escolhidos de forma aleatéria, sendo 9 professores recém-
formados (37,5% da amostra) e 15 académicos (62,5% da amostra), conforme

descrito no quadro 9.

Quadro 9 - Numero e Propor¢ao dos 24 respondentes na Pesquisa Piloto

Polos Professoras(es) Académicas(os)
Apucarana 3 (12,5%) ===========
Bituruna 3 (12,5%) —==========
Lapa 3 (12,5%) —==========
Congonhinhas =========== 3(12 5%)
Cruzeiro do Oeste =========== (12 5%)
Ibaiti =========== 3 (12,5%)
Rio Negro =========== 3 (12,5%)
Siqueil"a Campos =========== (12 5%)
Total 9 (37,5%) 15 (62,5%)

Fonte: O autor (2021)

No retorno desses questionarios via E-mail, ndao houve, por parte da
populacdo piloto atingida, nenhum oébice com relagdo ao questionario, estando o
grupo de acordo com a continuidade do processo de coleta de dados, com a
utilizagao do instrumento proposto.

Convém destacar que, na aplicagdao do questionario-piloto, os individuos
pesquisados receberam, para preenchimento acerca da concordancia em participar
da pesquisa, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), antes do
inicio da participacdo no presente estudo (APENDICE A).

O envio por E-mail do questionario para essa populagao se mostrou o meio
mais apropriado, considerando a rapidez e praticidade e também pela atual situacao
da pandemia do SARS-CoV-2 (do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome
Corona Virus 2) ou Sindrome Respiratoria Aguda Grave do Corona Virus 2, desde o

inicio do ano de 2020 e que preconiza as necessidades de distanciamento social.
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Finalizando o processo de validacdo do questionario, na terceira etapa, o
mesmo foi enviado por E-mail a trés docentes universitarios com titulagcido de doutor
(peritos avaliadores), visando a analise e emissao de parecer acerca do mesmo.

Na consideragdo sobre a validacdo do instrumento questionario, tem-se
para Vieira (2009, p. 147) que a:

[...] validade de face é o grau que um instrumento aparentemente mede o
que foi projetado para medir, sendo determinada por especialista na
questao que consideram se o instrumento mede o que foi projetado para
medir.

Apos o recebimento dos pareceres dos trés docentes avaliadores, foram
observadas as sugestdes, enfatizando que as mesmas produziram otimizacdo na
qualidade da pesquisa.

Todas as andlises dos 3 avaliadores, identificados como AV01; AV02 e
AV03, estiveram focadas no global do questionario, ficando responsaveis pela
avaliacdo do questionario em sua totalidade, quer sejam em itens de forma,
conteudo, metodologia, sequéncia légica de perguntas, equilibrio nas questdes e
demais itens pertinentes.

Os textos produzidos pelos avaliadores sdo elencados e pormenorizados

conforme segue:

a) Resposta do AV01 - O instrumento de pesquisa, no formato de questionario, esta
elaborado de forma organizada e detalhada, possibilitando o alcance dos objetivos
do estudo proposto. A divisdo do instrumento em blocos de questdes possibilita ao
respondente melhor entendimento das informagdes pretendidas para o
desenvolvimento da pesquisa. O roteiro das questdes do instrumento de pesquisa
elaborado, possibilita a analise do entendimento dos sujeitos participantes do estudo
sobre o sistema de avaliagdo do Curso de Licenciatura em Educag¢ao/EaD da
UEPG/PR. As questdes do instrumento possibilitam a obtencdo de dados no estudo
numa perspectiva ampla, pois contemplam as diversas formas de avaliagdo e sua
efetividade, desenvolvidas no referido curso no processo de ensino e aprendizagem.
As adequagdes estado sugeridas no instrumento, as quais devem ser discutidas e
aprovadas de comum acordo com o professor orientador. O instrumento de

pesquisa esta aprovado.
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Comentario do Pesquisador — Face ao parecer do AV01, esse pesquisador nao

considera a necessidade de alteragdo no questionario.

b) Resposta do AV02 - Considero que o instrumento de coleta de dados oportuniza
uma perspectiva mais ampla para o atendimento de um contexto diverso. Indico no
arquivo em anexo as sugestdes para alteragdes pontuais no instrumento. No
entanto, considero que ha lacunas relacionadas a auséncia no instrumento de
questdes que avaliem como o curso forma o/a Professor/a de Educacéo Fisica,
quais as particularidades da formacao deste professor, pois o instrumento € para a
avaliacdo de um curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, na modalidade da
Educagdo a Distancia, de uma Universidade Publica, com polos em cidades
interioranas, o que fortalece a necessidade de avaliar como este curso forma os
professores que, possivelmente, estardo atuando nas cidades locais e contribuindo

direta e indiretamente para:

I. A qualidade da Educagao Basica;

[I. Para o acesso as aulas de Educacao Fisica ministradas por profissionais
habilitados na propria area de conhecimento e ndo em areas diferentes e
com Ensino Superior;

[ll.  Considerando que de acordo com as demandas municipais e estaduais,
estes Professores de Educacao Fisica estardo atuando em diferentes
niveis de Ensino, desde a Educacao Infantil ao Ensino Médio;

IV. Para a interiorizagdo, democratizagdo e expansdo da Formacdo de
Professores de Educacdo Fisica em nivel superior; entre outras
contribuigdes.

Nessa direcdo, considero que a maior lacuna e auséncia no questionario é da
percepcdo de que se esta avaliando um curso de Licenciatura, um curso de
Formacéao de Professores de Educacao Fisica, sendo importante ouvir os graduados
e atuais estudantes sobre como acontece a Formacdo para a Docéncia em
Educacdo Fisica no curso, bem como as respostas oriundas desses
questionamentos como resultados da pesquisa, que podem contribuir diretamente
para as futuras reformulagdes, avaliagdes e reorganizagdes curriculares do préprio

curso. Sendo assim, considero o instrumento validado, e ressalto a importancia
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das corre¢des apontadas no arquivo em anexo e da incorporacdo de questdes que
atendam a especificidade do curso de Licenciatura em Educagao Fisica, da
Formacao de Professores de Educacgao Fisica.

Comentario do Pesquisador - face ao parecer emitido pelo AV02, o pesquisador
acata as sugestdes, porém evidencia que a pesquisa é referente a um levantamento
estatistico acerca das multiplas avaliacdes desenvolvidas no Curso de Licenciatura
em Educacado Fisica/EaD. A proposta do AV02 sugere que, concomitantemente,
avalie-se a “Formacao para a Docéncia em Educacéao Fisica no curso” e tal situacao
nao coaduna com o0s objetivos da presente pesquisa. Nao obstante considerarmos
tal possibilidade, e julgarmos a mesma muito pertinente, oportuna e produtiva para

um trabalho cientifico futuro.

c) Resposta do AV03 - Encaminho o instrumento de pesquisa com comentarios e

sugestoes.

1) O roteiro determinado para a obtengcédo de informagdes contribui para uma
analise do entendimento dos docentes em relacdo ao Sistema de Avaliagao

de um curso a distancia? De que maneira? (Questdo 01 do Bloco llI);

2) Instrumento estd direcionado para os académicos e graduados do curso,
portanto, se a pesquisa busca o entendimento dos professores sera

necessario organizar um instrumento que contemple esse objetivo.

3) Este instrumento de coleta de dados oportuniza uma perspectiva mais ampla
€ com passos necessarios para o atendimento de um contexto diverso?
(Questao 02 do Bloco llI);

Considero adequado.

3) Sugerir ou indicar alteragdes para que este instrumento seja de valia, com vistas a

utilizacdo do mesmo.

No texto fiz algumas sugestdes em relagdo as questdes, porém, o pesquisador e

orientador poderao avaliar com mais clareza se séo pertinentes ou nao.

Comentario do Pesquisador — As questdes levantadas pelo AVos foram consideradas

pelo pesquisador. Saliente-se que, apesar de o questionario abranger dois grupos —
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docentes e académicos — os primeiros sdo oriundos de uma formatura bastante
recente, cerca de 90 dias antes do envio do questionario e, portanto, em uma
condicdo como respondente de bastante identidade e semelhanga com o corpo

discente atual.

5.4 Comité de Etica e Pesquisa

A presente pesquisa foi composta pela aplicagdo de um instrumento
questionario com questdes objetivas e subjetivas para uma amostra de sujeitos
(académicos e recém-graduados) do Curso de Licenciatura em Educagao
Fisica/EaD, com envio e recebimento por parte do pesquisador via endereco
eletrénico (E-mail).

Para tanto, a mesma foi protocolada no Comité de Etica e Pesquisa (CEP)
da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), no dia 11/07/2021, tendo sido
aprovada sem restricbes ou ressalvas no dia 12/07/2021, conforme o Certificado de
Apresentacado para Apreciacdo Etica (CAAE) com o n° 49393221.2.0000.0105.
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CAPITULO VI - RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO ESTATISTICA

Nesse capitulo, serdo elencados e apresentados os resultados obtidos na
aplicacdo do instrumento questionario para uma amostra considerada de 94
respondentes, sendo 29 académicos (30,9 % da amostra) e 65 graduados (69,1% da
amostra). Em seguida, foi realizada a analise e a discussado através da estatistica
descritiva convencional e, posteriormente, pela Mineragdo de Dados (DATA
MINING).

Nas questdes objetivas, foram realizados os levantamentos pelas
frequéncias absolutas e relativo-percentuais acerca das respostas obtidas, enquanto
que nas questdes subjetivas tiveram as suas respostas transcritas na sua

integralidade e com grafia original.

A) Bloco | - Perfil dos Respondentes (Informagoes Sé6cio Demograficas)

A partir do envio e a aplicagdo do instrumento questionario via E-mail,
contendo o mesmo um termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), o qual foi
disponibilizado e assinado por todos os individuos respondentes da amostra, foram
obtidos os resultados os quais sédo elencados e apresentados na sequéncia.

Em relacdo a amostragem por sexo, tem-se que 56,4% dos respondentes
sdo do sexo feminino (n = 53) e 43,6% (n = 41) sdo do sexo masculino,
prevalecendo a presenca do sexo feminino.

Considerando a faixa etaria dos participantes, relativa a questdo 02, os

mesmos encontram-se assim estabelecidos:

Quadro 10 - Faixa etaria dos participantes da pesquisa

Faixas etarias Frequéncia Percentual
18 a 30 anos 27 28,7 %
31 a 40 anos 43 45,7%
41 a 50 anos 21 22,3%

Acima de 50 anos 3 3,3 %

Fonte: O autor (2021)

Em relagdo aos dados referentes a idade, as respectivas faixas etarias
predominantes estdo abaixo dos 40 anos de idade em um percentual de 74,4% (ou
70 individuos) do total da amostra.

Essa situacdo, demonstra uma tendéncia do ensino superior no Brasi: os

cursos superiores serem frequentado por faixas etarias mais jovens. Na modalidade
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presencial, geralmente, as faixas etarias sdo mais jovens que na EaD, visto que,
nessa forma de educacao, existe uma flexibilidade maior de horarios das atividades
didaticas, destacando-se no caso do Curso de Licenciatura em Educacgao
Fisica/lEaD da UEPG que 45,7% dos entrevistados esta na faixa etaria de 31 até 40
anos.

Em relagdo a formacdo académica estabelecida na questdo 03, os ja
graduados ou em desenvolvimento de cursos de pds-graduagcéo se mostraram em

percentuais superiores, conforme o quadro 11.

Quadro 11 - Formagao académica dos respondentes

Faixas etarias Frequéncia Percentual
Académico 29 30,9%
Graduagao 34 36,2%

Pés-graduacgéo Lato Sensu 30 31,9%
Pos-graduacgao Stricto Sensu 1 1%

Fonte: O autor (2021)

Portanto na questdo de formagao académica, os ja graduados representam
69,1% (ou 65 individuos) da amostra e os académicos respondem por 30,9% (ou 29
individuos) do montante total da amostra.

Cabe destacar, nessa questéo, o fato de 31,9% dos individuos da amostra,
ja graduados, estarem cursando P6s-Graduagao Lato Sensu.

Na questédo 04, com relagao a estarem atuando na area da Educacao Fisica,
teve-se 12,8% (n = 12) dos graduados que responderam estar atuando, enquanto
que percentual de 87,2% (n = 82) responderam que n&o estdo atuando na area
respectiva.

Esse pequeno percentual de nao atuantes pode ser explicado pelo fato de
0os mesmos terem concluido o curso de graduagdo ha pouco mais de 4 meses,
considerando a aplicagcdo do questionario e ainda estarem, provavelmente,
buscando uma vaga para Licenciado em Educacgao Fisica no mercado de trabalho.

Considerando a questdao 05, um percentual de 89,9% (n = 85) de
académicos nao estao trabalhando na area de Educacgéo Fisica e 10,1% (n = 9)
estdo exercendo atividades profissionais na area de Educacéo Fisica.

Novamente, tem-se o pequeno percentual de individuos nao estarem
exercendo fungdes na area de Educacéo Fisica. Esse fato pode ser explicado pela
legislagdo atual que, em consonancia com a atuagcdo do Conselho Regional de

Educacao Fisica, nao permite essa forma de atuacao profissional e também pelo
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fato de os mesmos serem ainda académicos do curso ja que, por ocasiao da coleta
de dados via questionario, ainda estavam cursando o 4° periodo letivo.

As duas situagbes anteriores descritas podem ser consideradas de uma
forma geral e também pela ocorréncia da pandemia do SARS-CoV-2 (do inglés
Severe Acute Respiratory Syndrome Corona Virus 2) ou Sindrome Respiratoria
Aguda Grave do Corona Virus 2, desde o inicio do ano de 2020, como dentro de
uma normalidade, visto alteragbes multiplas que ocorreram no mercado de trabalho
acomedido por uma reducgéo de postos de trabalho.

Em relacdo a questdo 06, para aqueles individuos que estao atuando na
area de Educacado Fisica (n = 23), tanto graduados, quanto os académicos, seu

tempo de atuacao esta representado no quadro 12.

Quadro 12 - Tempo de atuagao na area de Educacao Fisica

Tempo Frequéncia Percentual
Menos de 10 anos 14 60,9%
De 11 a 15 anos 6 26,1%
De 16 a 20 anos 2 8,70%
Mais de 20 anos 1 4,30%

Fonte: O autor (2021)

Pelo fato de a amostra abranger aqueles graduados da formatura de 2020 e
académicos, a maior parte da amostra (60,9% ou 57 individuos) esta no mercado de
trabalho ha um tempo menor que 10 anos.

A totalidade da amostra dos 94 respondentes pode ser considerada como
recentemente inserida na area da Educacgao Fisica, quer sejam os académicos ou
os ja graduados. Essa situagao explica o fato de a maior parte do grupo que esta
atuando na area, lecionar ha pouco tempo.

A questdo 07 do instrumento questionario aborda a aprovagdo em concurso
publico na area da Educacgao Fisica, e o quadro 13 traduz as respostas dadas pelos

integrantes da amostra.

Quadro 13 - Aprovagao em concurso publico na area da Educagao Fisica

Situagao Frequéncia Percentual
Sim 9 9,6%
Nao 11 11,7%
Nao conclui o curso 35 37,2%
N&o prestei concurso 39 41,5%

Novamente, pelo fato de os integrantes da amostra serem recém graduados

Fonte: O autor (2021)

ou ainda por serem académicos, nao prestaram concurso publico. Um percentual de
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78,7% (ou 74 individuos) do total de respondentes do instrumento questionario n&o
s&o concursados.
Considerando a questao 08, sobre o nivel do concurso publico que tenha

prestado, tem-se as respostas constantes no quadro 14.

Quadro 14 - Nivel do concurso publico prestado

Nivel Frequéncia Percentual
Federal Efetivo 0 0,0%
Estadual Efetivo 2 2,1%

Estadual PSS 2 2,1%
Municipal Efetivo 8 8,6%
Outro 82 87,2%

Fonte: O autor (2021)

Por serem todos os individuos da amostra recém graduados ou ainda
académicos, a questdo de prestar concurso publico especificamente na area de
Educacao Fisica perpassa como um fato usual nesse momento em suas vidas
laborais.

Porém, o cenario reinante da pandemia do SARS-CoV-2 (do inglés Severe
Acute Respiratory Syndrome Corona Virus 2) ou Sindrome Respiratéria Aguda
Grave do Corona Virus 2, desde o inicio do ano de 2020, acarretou cancelamento ou
adiamento nos concursos publicos previstos e também. Isso também pode justificar
a baixa participacdo da amostra nesse topico pesquisado, com 12,8%
correspondentes a 12 individuos da amostra pesquisada.

Finalizando o bloco I, na questao 09, foi arguido aos sujeitos da amostra,
sobre os motivos por terem optado pelo Curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica/lEaD da UEPG e foram obtidas as seguintes respostas/respondentes:

- Facilidade em estudar a qualquer hora e disponibilidade de dias! (P07)

- Eu sou apaixonada por esportes em geral. (P13)

- Utilizar minhas aprendizagens no trabalho com criangas com dificuldade. (P21)

- Conhecimento, oportunidade, viabilidade... (P30)

- E um curso onde trabalhamos com o corpo e saude, garantindo o bem-estar, além
de ser agradavel trabalhar nessa area. (P35)

- Curso bom. (P42)

- Por causa do Polo ser na minha cidade e pelo motivo de sempre ter a inteng¢ao de
fazer faculdade de educacéo fisica. (P27)

- Atuar na area de educagao e poder contribuir para o desenvolvimento motor das
criangas e outros. (P22)



137

Em face da resposta dada a questdo 09 — bloco |, pelos 94 individuos da
amostra, faz-se possivel a divisdo em 4 categorias de respostas em relagdo aos
principais motivos pela escolha do Curso de Licenciatura em Educagao Fisica/EaD.

Tais categorias estdo elencadas a sequir:

a) Facilidade de estudar em qualquer local e horarios flexiveis - categoria
citada por 52 respondentes ou 55% da amostra;

b) Vocacdo profissional para o magistério - categoria citada por 19
respondentes ou 20,7% da amostra;

c) Gosto pelo esporte e atividades fisicas - categoria citada por 17
respondentes ou 18% da amostra;

d) Inclinagédo a trabalhar com criangas - categoria citada por 6 respondentes

ou 6,3% da amostra.

O destacado percentual apresentado na categoria A mostra que a
modalidade EaD e sua peculiaridade de se poder estudar em locais de livre escolha,
aliada a flexibilidade dos horarios de dedicacdo e, consequente, aquisicdo de
conhecimentos, comporta-se para os respondentes como o principal motivo para a
escolha do curso EAD.

Também cabe ressaltar pelo percentual apresentado na categoria B, a
inclinagao vocacional ao magistério por grande parte da amostra dos respondentes,
para a escolha de um Curso de Graduagdo em Educagao Fisica, em virtude da
manifestagéo pela preferéncia por esportes e atividades fisicas tendo por aliado o

apreco pelo trabalho como educador de criangas. ’

B) Bloco Il - Sistema de Avaliagao

No Bloco Il, foram abordadas um total de 15 questdes a respeito do sistema
de avaliagao desenvolvido no Curso de Licenciatura em Educagao Fisica/EaD da
UEPG, tematica do presente trabalho de pesquisa. Segue a apresentacdo dos
resultados obtidos nas questdes propostas:

Questédo 01 - Em termos gerais vocé concorda com o sistema de avaliagcédo
da Licenciatura em Educacéao Fisica/EAD, formada por avaliagbes on-line, avaliagao
escrita e avaliacdo em modulo pratico? As respostas encontram-se apresentadas no

quadro a seguir.
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Quadro 15 - Concordancia/Discordancia sobre o Sistema de Avaliagao

Respostas Frequéncia Percentual
Sim, concordo totalmente 73 77,7%
Sim, concordo parcialmente 18 19,1%
Nem concordo, nem discordo 1 1,1%
Nao, discordo parcialmente 2 2,1%
Nao, discordo totalmente 0 0,0%

Fonte: O autor (2021)

Portanto, conforme os resultados constantes no quadro 15, um total de 91
(noventa e um) individuos ou 96,8% da amostra, concordam totalmente ou
parcialmente com o sistema de avaliacdo desenvolvido.

Nao obstante ser a primeira questao sobre o sistema de avaliacdo aplicado
no Curso de Licenciatura em Educagado Fisica/EaD da UEPG, a mesma ja se
comporta como um bom indicativo nas respostas dadas pela amostra pesquisada.

Conquanto a questdo 01 ser bastante genérica na abordagem sobre o
sistema de avaliagcdo do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica/EaD da UEPG,

cabe destacar que o mesmo € composto por trés tipos de avaliagao:

- Avaliagao on-line;
- Avaliacao escrita;

- Avaliagdo em modulo pratico.

Cabe destacar que, na avaliagao on-line, sao multiplas as possibilidades de
formatagdes disponibilizadas para os académicos no AVA, quer sejam questionarios
objetivos, argui¢cdes subjetivas, elaboragdo de resenhas e resumos, projetos,
discussdes via chats e féruns.

Com relagao aos citados referenciais, tem-se para Nobre (2021, p. 87), que
a avaliagcao “é um processo sistematico de recolha de informacgdes respeitando
determinadas exigéncias, que envolve a formulagao de juizos de valor com base em
um referencial, de modo a facilitar a tomada de decisdes”. Em termos especificos, na
avaliagdo em cursos na modalidade em EaD, o estudante € o principal elemento de

todo o processo. Conforme Polak (2009, p. 171):
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o aprendiz é visto como protagonista do processo de ensino-
aprendizagem, que interfere ativamente nesse processo, pois o
conhecimento mais profundo desse aprendiz da EaD possibilita tracar
estratégias, selecionar conteudos e metodologias que possibilitem o
desenvolvimento de novas competéncias, respeitando
particularidades de grupos e o multiculturalismo.

Dessa forma, no Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD da UEPG,
para cada uma das avaliagdes aplicadas e realizadas pelos académicos, existe um
compéndio de informagdes cientificas que os estudantes necessitam conhecer,
sendo o mesmo fruto dos seus estudos que foram desenvolvidos durante o periodo
letivo.

Questao 02 - Apds a sua resposta anterior sobre o sistema de avaliagao,
qual sua opinido de forma geral acerca do mesmo? As devidas respostas

encontram-se apresentadas no quadro 16, a seguir.

Quadro 16 - Opinido geral sobre o Sistema de Avaliagao

Respostas Frequéncia Percentual
Otimo 36 38,3%
Bom 55 58,5%
Indiferente 2 2,1%
Ruim 1 1,1%
Péssimo 0 0%

Fonte: O autor (2021)

Portanto, conforme os resultados constantes no referido quadro, temos um
total de 91 individuos, ou 96,8% da amostra, que considera o sistema de avaliagao
desenvolvido no curso como étimo ou bom. E uma demonstracdo, até esse patamar
de analise, de que o sistema proposto tem efetivamente avaliado o corpo discente
do curso, nao se prestando apenas para pontuar ou conceituar desempenhos.

N&o obstante a esse entendimento, considerando Macphail e Murphy (2017,
p. 248), “as praticas de avaliagdo em Educagédo Fisica muitas vezes tém sido
encaradas como determinacdo de notas, atitudes ou resultados, remetendo para
abordagens nao educativas e desligadas do processo ensino-aprendizagem”. Esse
fato estimula o académico a busca de notas ou conceitos e pouco o estimula a
busca da aquisicdo do conhecimento.

A obtencdo dos mesmos valores quantitativos percentuais nas questdes 01
e 02, corrobora a aceitagao do sistema de avaliagdo, elogiado pela maioria dos

sujeitos da amostra.
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A par deste questionamento, foi perguntado também para a amostra
pesquisada:

Questdo 02a - Em caso de sua opgao da questdo 02 ter sido péssimo ou
ruim, aponte e comente os pontos e aspectos que podem ser aprimorados.

- O tempo de realizag&o das avaliagées nao séo suficientes. (P36)

Comentario: O tempo para as avaliacbes €& determinado segundo critérios
pedagodgicos, sendo atualmente de 60 minutos por disciplina.

- Durante meu curso realizei uma prova na qual as perguntas que cairam pra mim
nao era parte do material fornecido para estudo, estava muito dificil. Apoés a prova vi
as questbes de um amigo e as dele eu sabia todas, sendo que na minha quase
reprovei, mesmo tendo estudado muito. (P41)

Comentario: Ressalta-se que o material fornecido se comporta apenas como uma
referéncia de estudo e que o ensino superior € caracterizado como uma constante
busca por fontes de pesquisa.

Portanto, apenas dois respondentes (2,1% da amostra), considerando a
questao 02, classificaram o sistema de avaliagdo como ruim, explicitando sua
insatisfacao.

As avaliagdes sao instrumentos de valorizagdo do processo ensino-
aprendizagem, nao podendo se constituir em um momento de penalizacdo do

estudante, conforme cita Luckesi (2015, p. 83):

Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la
para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificatoria
nem seletiva, ao contrario, é diagnodstica e inclusiva. O ato de examinar, por
outro lado, é classificatério e seletivo e, por isso mesmo, excludente, ja que
nao se destina a construcdo do melhor resultado possivel; tem a ver, sim,
com a classificagdo estatica do que é examinado. O ato de avaliar tem seu
foco na construgdo dos melhores resultados possiveis, enquanto o ato de
examinar esta centrado no julgamento de aprovacgéo ou reprovacéo.

Portanto, em observagdo a dicotomia exame/avaliacdo, em um curso de
graduacgéao, o processo utilizado deve ser o de avaliagao, pois através dele pode-se
buscar a otimizacdo na aquisicdo de conhecimentos técnico-cientificos por parte
corpo discente.

Questao 02b - Em caso de sua opc¢ao da questdo 02 ter sido bom ou 6timo,

aponte e comente os pontos e aspectos que podem ser aprimorados.
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- Poder ter uma aula virtual com os professores das disciplinas que
antecedem as provas seria de grande valia. (P58)

- As avaliagdes devem ser presenciais e licenciatura em educacao fisica a
pratica é essencial. (P81)

- A avaliagdo acontece como processo. (P11)

- O modulo pratico poderia ser acrescido. (P07)

- Mais aulas praticas com os alunos. (P76)

- Fazer menos provas num dia s0, ou dividir em mddulos ex. 1 dia 02 provas
e na outra semana 03 provas. (P90)

- As avaliagbes praticas contribuem para um aprendizado dinamico e as
avaliagdes on-line facilitam para quem trabalha e nido dispbe de tempo para o
deslocamento ou até mesmo mora longe. (P66)

- Acredito que o suporte para auxilio em duvidas perante o sistema deveria
ser. (P29).

Tomando os 94 individuos da amostra que responderam o questionario na
questado 02b — bloco Il, € possivel estabelecer 4 categorias de respostas em relagao

a opinido geral sobre o Sistema de Avaliagao:

a) Variadas formatag¢des de avaliagdo: categoria citada por 37 respondentes
ou 39,4% da amostra.

b) Oferta de um numero maior de video aulas nas disciplinas: categoria
citada por 21 respondentes ou 22,3% da amostra.

c) Oferta de um maior numero de modulos praticos nas disciplinas: categoria
citada por 20 respondentes ou 21,3% da amostra.

d) Adequacdo do tempo das avaliagbes: categoria citada por 16
respondentes ou 17,4% da amostra.

Apesar de as respostas acima serem de participantes (96,8% da amostra)
que classificaram o sistema de avaliagdo como bom ou 6timo, as consideracdes que
o classificaram como insuficiente, poderdo servir para possiveis adequagdes no
sistema para edicdes futuras do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica/EaD da
UEPG.
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Aqui cabe ressaltar que a avaliagdo no ensino superior se processa como
uma constante interagdo entre docente e estudante. Sobral (2020, p. 38), contribui

com essa reflexao dizendo que:

As acgbes do(a) professor(a) e dos estudantes para que a constante
transformagéo da aprendizagem aconteca deve ser intensificada para que
no decorrer do avango das intengbes das aulas, todos consigam identificar
os porqués das aprendizagens quantificadas entre os atores do processo.

Uma avaliacdo com critérios definidos e compreendidos por todos os
envolvidos nos processos facilita e a torna um momento de analise do que se
aprendeu e do que precisa aprender, tendo como foco adquirir conhecimentos.

As avaliagdes, no Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD da UEPG,
caracterizam-se também como momentos de aquisicdo de conhecimentos e nao
meros instrumentos para estabelecer de notas e/ou conceitos.

Questao 03 - Vocé acha que, de forma geral, os objetivos das avaliagdes

estdo claros? As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 17 - Opiniao sobre os objetivos da avaliagao

Respostas Frequéncia Percentual
Sim, estao claros 72 76,6%
Parcialmente claros 21 22,3%
Nao estao claros 0 0%
Nao sei dizer 1 1,1%

Fonte: O autor (2021)

Nos resultados obtidos na questdo 03 e constantes no quadro 17, temos
que, para 93 individuos ou 98,9% da amostra, os objetivos da avaliagao estao claros
ou parcialmente claros. Na questdo da pormenorizacao, tem-se a maioria 76,6% ou
72 individuos que consideram os objetivos como claros e, para 22,3% ou 21
individuos, os objetivos mostram-se parcialmente claros.

O Curso de Licenciatura em Educacéao Fisica/EaD da UEPG em virtude de
ser um curso de graduacgao para formagao de professores para a educagao basica,
possui as caracteristicas de um curso generalista e de largo espectro no tocante aos
conteudos e objetivos das disciplinas. Seguindo esse contexto, as avaliagdes
precisam ser as mais abrangentes possiveis, tanto em conteudo, quanto em forma.

Conforme Fuzii (2010, p. 97), a possibilidade de inovagao nas avaliagbes de

aprendizagem no ensino superior tem:
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[...] apresentado a tradicdo de usar instrumentos e critérios que valorizam
unicamente os aspectos tedricos, pela utilizacdo de provas e trabalhos
escritos. Nao se trata aqui de nomear determinado critério e instrumento
como vildo, mas sobre a urgéncia de novas maneiras de se avaliar que
estejam compativeis com o saber valorizado pela disciplina.

Portanto, os objetivos relativos as avaliagdes estdo interligados com os
objetivos gerais e especificos das disciplinas, os quais sao divulgados por ocasido
da postagem da plataforma didatica da disciplina no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e sempre primam por estarem em sintonia com as
necessidades do saber docente atualizado e dos reais anseios dos estudantes da
Educacao Basica.

Questao 03a - Em caso de sua opc¢ao na questao 03, ter sido parcialmente
claros ou néo estao claros, aponte e comente os pontos e aspectos que se podem
aperfeicoar:

- Nem sempre caiu o que foi passado no ambiente virtual ou mesmo nas
aulas presenciais. (P29)

- Questdes de dificeis compreensao. (P24)

- As avaliagdes eram corrigidas em Ponta Grossa e s6 nos eram passado as
notas e caso houvesse alguma incoeréncia por parte de um dos envolvidos, nos
faltava a chance de comparar erros e acertos. (P49)

- Materiais didaticos muitas vezes nao atendem as avaliagdes. (P33)

- A avaliacdo deve deixar o aluno colocar o seu ponto de vista tambéem.
(P44)

- Nao Algumas vezes os objetivos ndo parecem ter sentido. (P66)

- O material didatico e até as provas devem ser revisados, pois em mais de
uma vez havia paragrafo sem sentido. (P74)

Em face dos 17 individuos da amostra que responderam o questionario, faz-
se possivel a divisdo em 3 categorias de respostas relacionadas aos objetivos das
avaliagdes estarem parcialmente claros ou nao estéo claros.

Tais categorias estao elencadas em funcao das respostas:
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a) Desacordo entre o conteudo ministrado e aquele cobrado nas avaliagdes:
categoria citada por 7 respondentes ou 41,2% da amostra.
b) Formatagdo das questdes: categoria citada por 6 respondentes ou 35,3%

da amostra.

c) Material didatico desatualizado: categoria citada por 4 respondentes ou

23,5% da amostra.

Ainda na consideracdo das situagbes de subjetividade da avaliagdo em

Educacao Fisica tem-se para Moura, Batista e Graga (2019, p. 61) que:

A avaliagdo tem um carater intrinseco subjetivo que ndao pode nem deve ser
negado, bem como desconsiderado. Apesar das dificuldades que isso
acarreta para a avaliagdo dos alunos, o professor tem de saber conviver
com esta subjetividade. Esta caracteristica € ainda mais salientada, tendo
em conta, a influéncia que as percepgbes, concessbes e socializagdo
antecipatéria tém em cada um dos professores. As caracteristicas da
disciplina e a exigéncia que se coloca ao nivel da avaliagdo (avaliagéo
através da observacao direta) também acentuam esta subjetividade.

A consideragao dos 7 respondentes da amostra quando citam o desacordo
entre o conteudo ministrado e aquele efetivamente cobrado nas avaliagbes, talvez
se deva ao fato da nao atualizacdo do material didatico impresso produzido entre
2009 até 2013. Essa situagcado ocorreu devido ao nao repasse de verbas do MEC

para tal finalidade.

Questao 04 - Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais
produtiva para o processo de ensino aprendizagem? As devidas respostas

encontram-se apresentadas no quadro 18, a seguir.

Quadro 18 - Opinido sobre as formas da avaliagdo

Respostas Frequéncia Percentual
Avaliagdo escrita presencial 11% 11,7%
Avaliagao on line 32% 34,0%
Avaliagdo pelo médulo pratico 51% 54.3%

Fonte: O autor (2021)

Na questédo da forma da avaliacao, a preferéncia pela avaliagao pelo moédulo

pratico se deve a natureza do Curso de Graduacdo em Educacgao Fisica que possui,
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em sua matriz curricular, cerca de 55% das disciplinas com viés de atividades
praticas. Essas atividades estdo relacionadas a ginastica, danga e esportes. Essas
disciplinas praticas, assim como as tedricas, buscam a formacao de professores
qualificados.

Nas consideragdes explicitadas por Santos et al (2019, p. 288) acerca da

formacéao de professores, tem-se que:

Formar um professor significa possibilitar-lhe tanto os conhecimentos dos
conteudos de um determinado saber que é préprio de cada componente
curricular, quanto os conhecimentos didatico-pedagdgicos necessarios para
ajudar a pensar sua sistematizagdo e materializagdo em relagdo a
organizacao do trabalho pedagdégico no lugar de sua atuacgao profissional.

Nesse ponto, a questao da variabilidade de conhecimentos que sao arguidos
nas multiplas formas de avaliagdo propostas em um semestre letivo no Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD da UEPG, mostra-se um fator importante na
otimizacao dos estudos por parte dos académicos, que serao futuros professores da

Educacgao Basica.

Questao 05 - De uma forma geral, nas avaliagdes aplicadas nos modulos
praticos, a metodologia utilizada é:

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro 19, a seguir:

Quadro 19 - Metodologia adotada nas avaliagées - Médulos Praticos

Respostas Frequéncia Percentual
Adequada 78 83,0%
Parcialmente adequada 14 14,9%
Nao adequada 2 2,1%

Fonte: O autor (2021)

Demonstrada a preferéncia pela avaliagao através de modulos praticos, na
questdo 04, com os resultados no quadro 19, os respondentes corroboraram sua
preferéncia em resposta a questao 05, onde a metodologia utilizada em tais médulos
foi considerada como adequada para a maioria (83% ou 70 individuos).

Nesse ponto, relacionando com as avaliacdes desenvolvidas na realizagao

dos médulos praticos, Borges, Gonzalez e Fraga (2017, p. 1715) destacam que:
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Adotar instrumentos de avaliagdo que ampliem as possibilidades de captura
do que foi significativo para todos os envolvidos e dessa forma, trabalhos
em grupos e/ou individual, observagdes das aulas praticas, provas, auto
avaliagdo e avaliagao entre pares, poderao ser usados para tais capturas e
proporcionar uma avaliacdo mais fidedigna da realidade.

Na abordagem dos modulos praticos do Curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica/EaD da UEPG e o sistema de avaliacdo desenvolvido especificamente nesses
momentos, a utilizagdo da avaliagédo entre pares € bastante utilizada quando da
realizagcao de mini-aulas, desenvolvidas por um grupo de alunos e avaliada por outro
grupo. Essas atividades sao desenvolvidas com supervisdo e mediagdo do
respectivo docente da disciplina.

Questao 05a - Em caso de sua opcao na questao 05, ter sido: ndo adequada
ou parcialmente adequada, aponte e comente os pontos e aspectos que se podem
aperfeicoar.

- Avaliagbes mais objetivas com as disciplinas em estudo, com o passar do
curso as avaliagdes tornam- se repetitivas, mesmo sendo matérias diferentes. (P45)

- Em geral sim, porém a pratica do Projeto Integrador por algumas vezes
deixou a desejar por nao fazer muito sentido com as matérias que integrava e nem
com o livro. (P54)

- Auto avaliagdo do aluno antes da pratica, para saber de onde sai e para
onde chegar, se realmente o aluno atingiu os objetivos. (P91)

- Adequada. (P29)

- Nao é em uma prova escrita que se vai avaliar se a pessoa tem
conhecimento, deveria haver um. (P40)

Alguns comentarios transcritos acima de certa forma nao se coadunam com
as atividades inerentes aos modulos praticos, visto que o0s mesmos sao
desenvolvidos em 12 horas-aula, ou aproximadamente 40% da carga horaria total da
disciplina. Nesse tempo de aula, ocorre a avaliacdo dos académicos de forma
continua.

Ainda na questdo da metodologia aplicada nas avaliagbes, outras duas
questdes foram elaboradas para obter-se um posicionamento dos respondentes,
conforme segue:

Questdo 06 - De uma forma geral, nas avaliagdes escritas e on-line, a
metodologia utilizada é:

As respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:
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Quadro 20 - Metodologia adotada nas avaliagdes escritas e on-line

Respostas Frequéncia Percentual
Adequada 76 80,9%
Parcialmente adequada 18 19,1%
Nao adequada 0 0,0%

Fonte: O autor (2021)

Dos 94 individuos da amostra que responderam o questionario, apenas 15 se
manifestaram com suas opinides as quais podem ser divididas em 2 categorias de
respostas acerca da metodologia adotada nas avaliagbes escritas e on-line.

Tais categorias estdo elencadas considerando-se aspectos metoldégicos como
a formatacao das avaliagdes e a relacdo com o tempo destinado para realizacdo das

mesmas, estando em fungao das respostas fornecidas e sendo descritas como:

a) Formatacao das avaliagdes: categoria citada por 9 respondentes ou 60%
dos respondentes para essa questao.
b) Relagdo com tempo destinado para avaliagdo: categoria citada por 6

respondentes ou 40% da amostra.

Considerando os termos metodoldgicos das avaliagdes na EaD, os autores

lahn, Magalhaes e Bentes (2018, p. 23) enfatizam que:

As avaliagbes em EaD necessitam de posturas metodolégicas diferenciadas
e que nao se confundam com aquelas tradicionalmente pensadas para a
educacgao presencial, visto que na EaD se contextualiza a necessidade de
se construirem as necessarias condicbes pedagdgicas institucionalizadas,
vislumbrando o acolhimento dos alunos quanto as suas demandas,
buscando flexibilidade e maleabilidade de tempo e espacgo na avaliagao.

Em sintese, os conteudos constantes nas avaliagbes das modalidades
presencial e EaD poderao ser os mesmos, porém a metodologia de construgdo da
avaliacdo difere nos aspectos de formatacdo das questdes. Nas avaliagdes
presenciais € o proprio académico que determina o seu tempo de resposta,
enquanto que na avaliagao EaD o tempo é determinado pelo préprio sistema. Dessa
forma as questdes propostas na avaliagdo EaD precisam possuir uma escrita com
enunciados mais curtos.

Questao 06a - Em caso de sua opgao na questao 06 ter sido ndo adequada
ou parcialmente adequada, aponte e comente os pontos e aspectos que se podem

aperfeigoar.
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- Parcialmente por muitas duvidas ficarem sem respostas, e no dia das
avaliagcdes ter um tempo especifico cronometrado faz o nervosismo aumentar a
ansiedade e ainda sem o amparo de um professor para sanar duvidas presencial!
(P14)

- Em sua maioria ndo tinham o conteudo dos livros didaticos e nem sabiam o
que iria cair nas provas. (P34)

- Algumas questdes as alternativas sdo confusas ou tem alternativas iguais.
(P21)

- Questdes com mais de uma alternativa correta. (P38)

- Para algumas matérias o tempo de prova é curto. (P47)

- Pois nem sempre a matriz ficava esclarecida. (P84)

- Mais questdes abertas. (P22)

- Em que haja respostas pessoais do aluno. Como citei anteriormente em
respeito a questdo de comparar erros e acertos pois so tinhamos... (P47)

Dos 94 participantes da amostra que responderam o questionario, 15 deles
manifestaram suas opinides, o que possibilitou a divisdo em 2 categorias de
respostas acerca da metodologia adotada nas avaliagbes escritas e on-line.

Tais categorias estdo elencadas em fungdo das respostas, sendo as

mesmas descritas como:

a) Tempo para realizagao da avaliacao: categoria citada por 9 respondentes
ou 60% da amostra.

b) Falta de devolutiva da avaliagdo para confronto de questbes certas e
questdes erradas: categoria citada por 6 respondentes ou 40% da

amostra.

A questdo do tempo para realizagdo das avaliagdes aparece nesse item
como uma situacao relatada por alguns académicos. Existe um foco excessivo do
académico para a avaliacao realizada em final de bimestre e nela grande parte da
energia é dispendida por parte dos discentes. E possivel que esse fato leve alguns
deles a considerar escasso o tempo para realizacdo da avaliagcao.

Cabe lembrar que todas as disciplinas do Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica/EaD possuem um sistema de avaliagdo continuo e multiformatado

desenvolvido durante um consideravel periodo de tempo.
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Questao 06b - Em caso de sua opg¢ao na questdo 06 ter sido adequada,
aponte e comente os pontos e aspectos que se podem aperfeicoar?

- Apenas a devolutiva das avaliagdes aos alunos. (P07)

- Buscar sempre o que ha de mais atual. (P21)

- Nada a sugerir. (P46)

- Atentar-se sobre a elaboragdo das questdes como por exemplo colocar
muitas de verdade e falso, nomear as colunas, pois essas precisam de mais tempo
para serem resolvidas e em algumas avaliagcdes a maior parte compde-se por esse
tipo de questdo, fazendo com que os alunos tenham que responder as pressas,
aumentando a possibilidade de erros. (P27)

- A dindmica. (P19)

- Repensar o tempo de prova. (P33)

- Interagao teoria e pratica esta muito bom. (P51)

Acerca dos comentarios desta questdo, destaca-se sobre a devolutiva de
avaliagdes, cabe um esclarecimento: a devolutiva é substituida pelo processo legal
da UEPG denominado por acesso ao sistema de avaliagdo. Basta que o académico
elabore um requerimento on-line e proceda o protocolo do mesmo para receber o
gabarito da avaliagao aplicada e a sua respectiva avaliagao corrigida.

Dos 94 participantes da amostra que responderam o questionario, 26
respondentes se manifestaram com suas opinides. Isso possibilitou a divisdo em 3
categorias de respostas acerca da metodologia adotada nas avaliagdes escritas e
on-line.

Tais categorias estdo elencadas em fungdo das respostas, sendo as

mesmas descritas como:

a) Incluir novas disciplinas no curriculo do Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica/EaD: categoria citada por 12 respondentes ou 46,2% da
amostra.

b) Um incremento no quantitativo das horas dos maédulos praticos: categoria

citada por 10 respondentes ou 38,5% da amostra.

c) Sem indicagbes de mudangas ou declarando n&o possuir experiéncia na

area: categoria citada por 4 respondentes ou 15,3% da amostra.
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Como toda area de estudo, a Educacao Fisica evolui em necessidades e
novas formas de atividades, esportes e exercicios fisicos que aparecem e sao
tratados de forma cientifica. Assim sendo, a inclusdo de novas disciplinas vai ao
encontro dessa situacédo e também dos anseios dos professores, que percebem
essa necessidade na vivéncia cotidiana com seus alunos. Talvez seja esse o motivo
de 46,2% dos respondentes solicitarem novas disciplinas no curriculo.

O incremento no quantitativo de aulas praticas, solicitado por 38,5% dos
respondentes, encontra respaldo na natureza do curso, quer seja, com
caracteristicas de atividades inerentes ao movimento corporal.

Questao 07 - Em relacdo a extensao das questdes nas avaliagcbes escritas e
on-line das disciplinas, vocé considera que ela é:

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 21 - Opinido sobre as extensdes das questdes escritas e on-line

Respostas Frequéncia Percentual
Muito longa 12 12,8%
Longa 15 16,0%
Adequada 64 68,1%
Curta 3 3,1%
Muito curta 0 0,0%

Fonte: O autor (2021)

Nas avaliagdes escritas e on-line, as questbes sao elaboradas pelos
docentes conteudista, que sdo aqueles responsaveis também pela confeccdo do
material da disciplina inserido no Ambiente Virtual de Aprendizagem. Sao
disponibilizadas aos estudantes, as questdes em diversas formatagdes (discursivas,
multipla escolha e associagéo de colunas).

A consideracdo, por parte do académico em relagdo a extensdo das
questdes ser maior ou menor, pode estar relacionada com o tempo destinado para a
realizagao da respectiva avaliagdo. Ainda assim, o quadro 21 demonstra que quase
70% da amostra considera adequada a extensdao das questdes nas avaliacbes
escritas e on-line.

Apds cada médulo de provas aplicadas, é realizado um feedback sobre as
mesmas e também sobre o material didatico disponibilizado, visando ao constante
aperfeicoamento do sistema de avaliagdo. Sobre essa situacdo relacionada a

avaliagdes e material didatico, Scaramucci (2006, p. 57) afirma que:
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[...] uma vez que os objetivos de ensino devem ser retomados na avaliagao
de rendimento, fez-se necessario analisarmos o livro didatico, identificando
suas visdes de linguagem, ensino e aprendizagem, bem como seus
objetivos, para que, posteriormente, pudéssemos analisar as avaliagbes e
as respectivas questdes que foram propostas nela.

A partir desse feedback que envolve os discentes, o grupo de tutores e os
docentes, por vezes, ocorre um redimensionamento no quantitativo de questdes em
cada avaliacao e na forma de abordagem das mesmas.

Em face dos 94 participantes da amostra que responderam o questionario, e
72 respondentes se manifestaram com suas opinides, possibilitando a divisdo em 3
categorias de respostas acerca das extensdes das questdes escritas e on-line.

Tais categorias estdo elencadas em fungdo das respostas, sendo as

mesmas descritas como:

a) Os académicos que consideram adequada a extensao das questbes das
avaliagdes: categoria citada por 64 respondentes ou 68,1% da amostra.

b) Os académicos que consideram as questdes com extensdo muito longa:
categoria citada por 12 respondentes ou 12,8% da amostra.

c) Os académicos que consideram a extensao das questbes como longas:

categoria correspondente a 15 individuos ou 16,0% da amostra.

A problematica relacionada a extensdo das avaliagdes ou das questdes
pertencentes a mesma envolve uma grande subjetividade e também pessoalidade
nas opinides. Dessa forma, a busca por parte dos docentes de um ponto de
equilibrio tem que se coadunar com o empenho dos estudantes nos estudos e o
respectivo dominio dos conteudos que serado cobrados na avaliacao.

Simao Neto (2012, p. 32) descreve que o processo de avaliagao é “subjetivo,
pois envolve analise, capacidade de argumentacdo, observacdo, tomada de
decisao”.

Questao 08 - Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on-line
das disciplinas empregados s&o claros?

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:



Quadro 22 - Clareza nos enunciados das avaliagdes escritas e on line

152

Respostas Frequéncia Percentual
Sim, todos 23 24,7%
Sim, a maioria 68 72,0%
Poucos 3 3,3%
N&o, nenhum 0 0,0%

Fonte: O autor (2021)

Com relagao a clareza dos enunciados das questdes nas avaliagdes escritas
e on-line, um total de 72% (ou 68 individuos) da amostra responderam que os
enunciados sao considerados como claros em sua maioria, enquanto que 24,7% da
amostra (23 individuos) considera os enunciados como totalmente claros.

A questdo dos enunciados de avaliagbes no ensino superior perpassa pela
necessidade de uma linguagem técnica, porém adaptada ao entendimento do
académico considerando a série, periodo ou ano em que 0 mesmo se encontra,
evitando uma linguagem informal e também a utilizagdo de terminologias muito
complexas e n&o usuais pela maioria dos autores.

Uma situagao, por vezes, levantada pelos académicos € a da n&o presenca
do docente no dia de aplicagdo da avaliacdo. Essa situacdo decorre da grande
quantidade de polos educacionais situados em variados municipios o que impede a
presenca do docente.

Descrevem os discentes que, se o0 docente estivesse presente (mesmo
sendo impossivel), 0 mesmo poderia, dependendo o posicionamento profissional do
professor, dirimir possiveis duvidas existentes nos enunciados das questdes e,
dessa forma, tornar os mesmos possivelmente mais claros.

Questao 09 - Nas disciplinas tedricas, a ponderagao da avaliagdo escrita
corresponde a 50% e a avaliagdo on-line corresponde aos outros 50% da média
final, vocé considera essa ponderacao:

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 23 - Ponderagdes entre as avaliagOes escritas e on-line

Respostas Frequéncia Percentual
Adequada 80 85,1%
Parcialmente adequada 14 14,9%
Nao adequada 0 0,0%

Fonte: O autor (2021)

Nessa questdo, ndo houve nenhuma rejeicdo (ndo adequada) sobre a

considerou adequada ou parcialmente adequada.

ponderagcdo entre as avaliagbes escritas e on-line, visto que toda a amostra
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Considerando o Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD da UEPG
possuir um comportamento didatico pedagogico com atividades desenvolvidas de
forma on-line e concomitantemente com momentos praticos presenciais, a
ponderacao de valores para as diversas avaliagdes se mostra um ponto bastante
nevralgico para a vida académica.

Outro fator é o diferencial de disciplinas que, por muitas vezes, possuem a
realizacédo de médulo pratico especifico com outras que ndo possuem esse Viés, e,
portanto, exigem ponderagdes diversificadas.

Destaca-se, novamente, a multiplicidade de formatagcdes de modelos de
avaliagbes como um fator de otimizacdo na aquisicdo de conhecimentos e,
consequentemente, no rendimento dos académicos e sélida formacdo para os
futuros profissionais de Educacao Fisica.

Face aos posicionamentos dos respondentes estabeleceram-se duas
questdes a seguir demonstradas:

Questédo 09a - Caso vocé tenha respondido ndo adequada ou parcialmente
adequada na questao 09, em sua opinido, qual seria a ponderacao ideal?

- Muito dificil tirar notas. (P21)

- Avaliagdes on-line estdo sujeitas a consulta no material, ndo seria uma
prova propriamente dita, mas um trabalho de pesquisa. (P11)

- Avaliagao escrita deveria valer mais pontos. (P47)

- Esta ideal. (P94)

- Apenas acredito que tem que considerar o que o aluno aprendeu, com
suas palavras, ndo o mesmo que alguns autores falou. (P37)

- Adequada. (P19)

- Deveria haver o bate papo com professor, apresentacéo de trabalhos, algo
assim. (P92)

- Esta tudo em ordem. (P43)

- Ficaria mais dificil ao aluno conseguir a média principalmente que todos os
académicos ja tem uma rotina no dia a dia. (P54).

Apesar de que, pelas respostas obtidas, nenhum sujeito tenha optado pela
resposta ndo adequada, 85,1% (ou 80 individuos) consideraram as ponderagdes
como adequadas e 14,9% (ou 14 individuos) responderam que as ponderagdes das
provas sao parcialmente adequadas, foram explicitados os comentarios anteriores,

onde os mesmos nao sao especificos sobre a ponderacao das avaliacdes.
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Em face dos 94 individuos da amostra que responderam o questionario, 9
respondentes se manifestaram com suas opinides, o que possibilitou a divisdo em 2
categorias de respostas acerca da ponderacéo ideal.

Tais categorias estdo elencadas em fungao das respostas, sendo as mesmas

descritas como:

a) Os académicos que aprovam totalmente a ponderagcdo entre as
avaliagdes atualmente praticada: categoria citada por 2 respondentes ou
22,2% da amostra;

b) Os académicos que sugerem minimas altera¢cdes na ponderagédo das das

avaliagdes: categoria citada por 7 respondentes ou 77,8% da amostra.

Questédo 09b - Caso vocé tenha respondido adequada na questdo 09, vocé
tem alguma consideragao a fazer?

- Provas poderiam ser feitas com menos questdes por dia. (P34)

- Esta no padrao! (P26)

- Nenhuma. (P24).

Observagao do autor: outros 6 (seis) sujeitos da amostra responderam:

Nao. (P42); (P29); (P16); (P31); (P39); (P21).

Em face dos 94 individuos da amostra que responderam o questionario, 10
respondentes se manifestaram com suas opinides, fez-se possivel a divisdo em 2
categorias de respostas acerca da ponderacéo ideal.

Tais categorias estdo elencadas em fungdo das respostas, sendo as

mesmas descritas como:

a) Os académicos que aprovam totalmente a ponderagcdo entre as
avaliagdes atualmente praticada: categoria citada por 7 respondentes ou
70% da amostra;

b) Os académicos que sugerem minimas alteragbes na ponderagéo das

avaliagdes: categoria citada por 3 respondentes ou 30% da amostra.

Dentre os comentarios, apenas 1 deles foi a respeito da possivel reducédo do

numero de questdes da avaliagdo, o que sera acolhido e, posteriormente, analisado.
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Cabe ressaltar que o numero de questbes € definido pelo docente
conteudista e esta em fungdo dos assuntos tratados no periodo em que a disciplina
permanece a disposi¢cdo dos académicos no Ambiente Virtual de Aprendizagem.
Observa-se também que o numero de questdes € sempre compatibilizado com o
tempo de duracéo da avaliagéo (1 hora).

Questdao 10 - Nas disciplinas tedrico-praticas a ponderacdo da avaliagao
escrita corresponde a 33%, a avaliacdo on-line corresponde a 33% e a avaliagado do
modulo pratico corresponde aos ultimos 33% da média final, vocé considera essa
ponderacgao:

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 24 - Ponderagdes entre as avaliagdes escritas, on-line e médulos praticos

Respostas Frequéncia Percentual
Adequada 79 84%
Parcialmente adequada 14 14,9%
Nao adequada 1 1,1%

Fonte: O autor (2021)

Em se tratando das 3 formas de avaliagcado praticadas durante o curso, uma
maioria de 84% (ou 79 individuos) do total dos participantes responderam como
adequada, enquanto que 14,9% (ou 14 individuos) responderam que a ponderagao
€ parcialmente adequada. Nenhum académico considerou como ndo adequada a
ponderagao desenvolvida no sistema de avaliagao.

A ponderacédo proposta e aplicada atinge todas as disciplinas do curso,
sendo que, no caso de disciplinas que ndo possuam o moédulo pratico, utiliza-se a
ponderacao de avaliagbes escritas (50%) e avaliagdes on-line (50%).

Pela natureza do curso - Licenciatura em Educagao Fisica - existe uma
tendéncia, por parte dos discentes, de solicitar uma ponderacdo maior na avaliagao
realizada nos modulos praticos que ocorrem sempre em modulos de 12 horas-aula,
aos finais de semana — sabados nos periodos vespertino e noturno; e domingos no
periodo matutino.

Sendo a aplicacao das provas avaliativas uma extensao/complementacao do
processo ensino-aprendizagem, cabe lembrar que, na realizagdo dos médulos, é
aplicada uma avaliacido também de carater pratico, tendo a mesma uma conotagao
de ser continua, ou seja, ser aplicada durante as 12 horas-aula de realizagdo do
modulo e estando indissociada dos conhecimentos desenvolvidos e cobrados nas

avaliagdes escritas e on-line.
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Essa estratégia de avaliagédo é corroborada por Sobral (2020, p. 69) quando

descreve que:

[...] contudo ndo se deve supervalorizar a aprendizagem pratica em
detrimento da tedrica, mas sim encontrar alternativas que equilibram estas
duas habilidades dos saberes. A melhor forma de ensino é a que pretende
conseguir a integracdo da matéria a ser aprendida com a vida cotidiana
procurando construir no aluno o habito de buscar as pontes e as influéncias
mutuas existentes entre teoria e pratica, entre o experimentado e o
aprendido, em que a busca do saber deve aproximar a pratica assistencial
da educacional.

A proposta de incremento no quantitativo de mdédulos/horas destinadas a
aulas praticas é interessante. No entanto, acarretaria uma necessidade de alteragao
no projeto pedagdgico do curso e também um incremento nos custos financeiros.

Outra situagcado que poderia alteracdes € o fato de o curso ser semestral,
desenvolvido em 17 semanas de aulas e, consequentemente, outros 17 finais de
semana para modulos praticos. Sao utilizados dois finais de semana para
avaliagdes, sendo uma no meio do semestre e outra no final. Os demais 15 finais de
semana destinam-se aos moddulos praticos, dos quais, geralmente, 3 ou 4 séo
impossibilitados pela existéncia de feriados oficiais, religiosos ou municipais.

Dessa forma, tem-se, em média, 10 a 12 finais de semana que podem ser
utilizados. Pelo grande numero de disciplinas com necessidade de modulo pratico,
um incremento nesses modulos, poderia tornar inviavel a consecucdo dos mesmos.

Uma possibilidade futura visando ao aumento na carga horaria seria a
transformacao do curso de semestral para anual.

Afim de complementar as informagdes sobre as ponderacdes, estabelecem-
se mais duas questdes a seguir apresentadas:

Questao 10a - Caso vocé tenha respondido ndo adequada ou parcialmente
adequada na questao 10, qual seria em sua opinido a ponderacgao ideal?

- Poderia valer mais a pratica dessas disciplinas. (P28)

- Acho que ficaria bom para todos. (P39)

- Acredito que por ser um curso de Educacgao Fisica a parte pratica deveria
ter um peso a mais que as outras ... (P19)

- O médulo pratico deveria ter maior peso de avaliagédo. (P48)

- Acho que médulo pratico deve ser mais considerado, do que avaliacdo on-
line. (P29)
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- Na minha opinido a avaliagdo no moddulo pratico poderia ter avaliagcédo
maior do que 33%. (P41)

- Pelo menos uns 40 %. (P31)

- Esta 6timo. (P66)

- 50% on-line e 25% escrita e 25% pratica. (P45)

Novamente, o destaque por parte dos respondentes sugerindo que as
avaliagdes desenvolvidas nos modulos praticos tenham uma maior ponderagao, fato
que pode compreendido pela natural interacdo das atividades fisico-desportivas que
caracteriza com um Curso de Graduag¢ao em Educacao Fisica.

Outra situacado pertinente aos moédulos praticos é a proximidade entre os
académicos do curso e o respectivo docente da disciplina. O mdodulo pratico do
curso de Licenciatura em Educacéao Fisica/EaD da UEPG, conforme ja citado, ocorre
em finais de semana, nos sabados (periodo vespertino e noturno) e nos domingos
(periodo matutino) e essa situagdo do horario se mostra como um aspecto
responsavel pela maior interagcdo com esse professor.

A situacao da presenca fisica do docente nas aulas em finais de semana
(mddulos praticos), promove a saudavel interacdo académica e aproxima os atores
do binébmio principal de um processo educativo, quer sejam os académicos e o0s
professores.

O ultimo comentario sugerindo uma ponderagdo maior para avaliagdes on-
line, que ocorreu talvez pelo fato de, em algumas etapas, ser permitido que sejam
realizadas com livre consulta a bibliografias ou mesmo, em alguns casos, com
auxilio do corpo de tutores.

Questao 10b - Caso vocé tenha respondido adequada na questdo 10, vocé
tem alguma consideragao a fazer?

- Nenhuma. (P37)

- Acredito que as avaliacbes presenciais e modulo pratico deveriam ter um
peso maior. (P57)

- Provas poderiam ser menos por dia. (P29).

Observagao do autor: outros 6 (seis) sujeitos da amostra responderam: Nao. (P22);
(P36); (P28); (P11); (P71); (P84).
Novamente, aparece nas respostas, a sugestdo para se ponderar com maior

expressividade quantitativa através de notas ou conceitos as avaliagbes
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desenvolvidas nos modulos praticos e, também, por parte de 1 (um) respondente, a
sugestéo de se reduzir o numero de avaliagdes em cada dia.

Nas respostas descritivas dessa questao, considerando as opinides dos 10
académicos que se dispuseram a se manifestar, mostram-se alguns conflitos de
idéias, visto que 6 (ou 60% das opinides) consideram a ponderagao ideal, enquanto
que os demais sugerem alteragdes, alguns no sentido de aumentar a ponderagao
dos mddulos praticos e, consequentemente, reduzir nas outras formas de avaliagéao
e outros de seguir o caminho inverso.

Questao 11 - O sistema de avaliagao trouxe impactos motivadores para sua
formacgao académica superior?

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 25 - Sistema de Avaliagado e impactos motivadores na formagao académica

Respostas Frequéncia Percentual
Sim, concordo totalmente 52 55,3%
Sim, concordo parcialmente 29 30,9%
Nem concordo e nem discordo 11 11,7%
Nao, discordo parcialmente 1 1,1%
N&o, discordo totalmente 1 1.1%

Fonte: O autor (2021)

Considerando o sistema de avaliagdo como um importante fator no processo
de ensino-aprendizagem, teve-se que 55,3% (ou 52 individuos) dos sujeitos
concordaram totalmente que o mesmo impactou de forma motivante a sua vida
académica, enquanto que, para 30,9% (ou 29 académicos), houve uma
concordancia parcial nesse mesmo item.

O sistema de avaliacdo praticado em uma disciplina ou em um curso de
graduacao deve estar em concordancia com o perfil do profissional que a instituicao
busca formar. Nessa forma de analise, 0 momento da avaliagdo deve se constituir
em mais um elemento positivo na formacdo do profissional. O mesmo deve ser
cativante, construtor, qualificativo e unico.

Sobre a avaliagdo e sua importancia no cotidiano da vida académica, para
Luz (2007, p. 61), a:
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[...] necessidade da avaliagdo estda com um dimensionamento ético, para
reorientar o caminho do ensino-aprendizagem. E preciso se ter claro que,
na avaliagao da aprendizagem, o objeto é a avaliagéo do aluno e esta deve
ter como funcgdo a sua qualificagdo e nao sua classificacdo. No entanto, o
professor também necessita de resultados da avaliacdo de seu trabalho,
fornecidos pelo aluno, devendo para isso, fornecer indicios claros de sua
atuagao. Portanto, os resultados de uma avaliagdo precisam ser
compartilhados por todos, permitindo a analise critica da realidade
educacional, seus avancgos, descobertas de novos problemas, de novas
necessidades e de dimensdes a serem atingidas e/ou valorizadas.

Portanto, diante dos percentuais alcangados, no aspecto motivacional em
relacdo a formacgdo académica, e considerando a especificidade da Educagao
Fisica, o sistema de avaliagdo é condescende com o citado por Atienza et al. (2016,

p. 1035) os quais destacam que:

Dentre as potencialidades das praticas avaliativas formativas vivenciadas
nos cursos de licenciatura em Educacao Fisica, esta o fato de a avaliagédo
facilitar um aprendizado mais ativo, funcional e significativo. As avaliagdes
formativas favorecem as aprendizagens, possibilitando ao aluno se sentir
motivado e, ao mesmo tempo, desenvolver sua autonomia e
responsabilidade.

No caso particular da EaD, o desenvolvimento de uma autonomia, quer seja
nos estudos, quer seja nas avaliacbes por parte dos estudantes, mostra-se
primordial e necessario para o satisfatério desenvolvimento de suas respectivas
carreiras académicas.

Questdo 12 - No Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) das disciplinas
vocé conseguia localizar as informagdes necessarias para a elaboragdo das
avaliagoes ON-LINE?

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 26 - Disponibilizagao e localizagao de informagdes no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA)

Respostas Frequéncia Percentual
Sim, concordo totalmente 60 63,8%
Sim, concordo parcialmente 31 33,0%
Nem concordo e nem discordo 0 0,0%
N&o, discordo parcialmente 3 3,2%
Nao, discordo totalmente 0 0,0%

Fonte: O autor (2021)

Considerando a localizacao e disponibilizagado de informacdes pertinentes ao

curso e as disciplinas no AVA, um total de 63,8% (ou 60 individuos) dos sujeitos da
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amostra concordaram totalmente com o sistema utilizado pela UEPG, e 33% (ou 31
individuos) concordam parcialmente.

A UEPG utiliza, em todos os seus cursos de graduagdo na modalidade EaD,
a Plataforma Moodle e, para que discentes e docentes tenham a necessaria
familiarizacdo com as diversas atividades desenvolvidas no Ambiente Virtual de
Aprendizagem, a instituicdo periodicamente oferta para estudantes e professores
cursos de niveis diferentes (basico e avangado) sobre essa plataforma.

Tais cursos, com uma caracteristica de serem 100% praticos, visam a
capacitar os atores fundamentais dos cursos (estudantes e professores) a
desenvolverem suas atividades de forma rapida, resoluta e com competéncia
tecnolégica. O n&do dominio das ferramentas ofertadas pela plataforma Moodle
implica letargia docente e estudantil e, consequentemente, atraso da busca das
informagdes ou mesmo na ndo assimilagédo dos conteudos das disciplinas, gerando,
por vezes, o abandono do curso.

Primo (2018, p. 59) destaca que apesar:

[...] das novas tecnologias oferecerem cada vez mais recursos para a
aprendizagem, a desorganizagao no planejamento na apresentacdo de um
material multimidia, e a utilizacdo inadequada de ferramentas disponiveis
num AVA, podem causar desorientagdo do usuario e/ou até mesmo
desmotiva-lo a se engajar na atividade proposta.

Tendo o curso de Licenciatura em Educagao Fisica/EaD, académicos em uma
faixa etaria mais elevada na comparacdo com o mesmo curso ofertado na
modalidade presencial, ou ainda por falta de familiaridade com sistemas
operacionais, ou mesmo por estarem ha algum tempo fora do sistema educacional,
podem ocorrer dificuldades de carater tecnoldgico no trabalho com a plataforma. Até
porque, muitos desses estudantes desenvolveram parte ou a totalidade dos seus
estudos na modalidade presencial.

Questao 13 - De uma forma geral, vocé teve facilidades em realizar as
questdes das avaliagdes escritas?

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:
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Quadro 27 - Facilidades para realizar as avaliag6es escritas

Respostas Frequéncia Percentual
Sim, concordo totalmente 45 47,9%
Sim, concordo parcialmente 34 36,2%
Nem concordo e nem discordo 9 9,6%
Nao, discordo parcialmente 4 4,2%
Nao, discordo totalmente 2 2,1%

Fonte: O autor (2021)

Na questdo de facilidades para a realizacdo das avaliagdes escritas, um
percentual de 47,9% (ou 45 individuos) dos sujeitos respondeu concordar totalmente
com a situagcdo apresentada, enquanto que 36,2% (ou 34 individuos) optaram pela
concordancia parcial.

As facilidades para resolucdo de uma avaliacdo, no caso a escrita, estdo
diretamente relacionadas ao preparo prévio do académico para esse momento, as
suas condi¢cbes de estudo, ao seu respectivo acompanhamento dos conteudos
disponibilizados no AVA e a sua interacdo com o corpo de tutores e os docentes
conteudistas.

A avaliacdo escrita € desenvolvida de forma presencial, no préprio polo
educacional, sendo a mesma aplicada pelo tutor respectivo, ou pelo docente, ou
ainda por uma pessoa designada pela coordenagao do polo.

Esse momento presencial, referente a avaliagao escrita, realizado em média
a cada 60 dias e em um quantitativo de 4 momentos, avaliativos a cada ano do
curso, caracteriza-se como de fundamental importancia no processo de ensino-
aprendizagem, pois possibilita um contato direto entre alguns atores envolvidos no
processo € mesmo entre os proprios académicos da turma, favorecendo a
sociabilizagao entre os mesmos.

De acordo com Pereira e Castro (2014, p.151), no tocante a importancia
entre a indissociabilidade entre os momentos presencial e EaD e sua necessidade

de ocorréncia, cita-se que na:

[...] analise da mediacdo em EaD, n&o € possivel desatrelar do parametro
do ensino presencial, bem como ndo é possivel dissociar as relagdes
estabelecidas entre ambas e em ambas (numa referéncia a dualidade
presente entre pares). Etapas complementares também s&o indissociaveis,
que sao o planejamento e a avaliagdo. Isso acontece apesar de a EaD ser
mediada por tecnologias da informag&o e comunigao.
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Cabe destacar que, nos anos de 2020 e 2021, esse momento presencial da
avaliagao escrita foi, excepcionalmente, realizado no formato on-line, devido a
necessidade do isolamento social preconizado pelas autoridades sanitarias, face a
pandemia do SARS-CoV-2 (do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Corona

Virus 2) ou Sindrome Respiratéria Aguda Grave do Corona Virus 2.

Questdo 14 - De uma forma geral, vocé teve facilidades em realizar as
questdes das avaliagdes ON-LINE?

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 28 - Facilidades para realizar as avaliagées on-line

Respostas Frequéncia Percentual
Sim, concordo totalmente 49 52,1%
Sim, concordo parcialmente 35 37,2%
Nem concordo e nem discordo 5 5,3%
N&o, discordo parcialmente 3 3,3%
N&o, discordo totalmente 2 2,1%

Fonte: O autor (2021)

Na questdo de facilidades para a realizacdo das avaliagdes on-line, um
percentual de 52,1% (ou 49 individuos) dos sujeitos respondeu concordar totalmente
e 37,2% (ou 35 individuos) que concordaram parcialmente com a situagéo
apresentada.

Na seara educacional acerca das avaliagcbes on-line, e a possibilidade de

serem desenvolvidas em parceria, Hoffmann (2018, p. 51) explicita que:

[...] como primeira aproximagdo conceitual, pode-se entender que a
avaliagdo se comporta como um processo continuo que encontra sentido na
necessaria potencializagdo das respectivas aprendizagens, devendo se
constituir em um trabalho colaborativo permanente entre professor, aluno e
escola.

As avaliagcbes on-line sdo desenvolvidas no proprio AVA, pelos académicos,
podendo os mesmos interagir, no momento de realizacdo, com o grupo de tutores,
docentes e mesmo entre os proprios alunos do curso, os quais, em muitas
situagdes, organizam grupos de estudos para a discussao e resolugao das questoes
propostas. Essa interagao facilita o processo de ensino-aprendizagem e a troca de
experiéncias e informacgdes potencializa a aquisicdo dos conhecimentos por parte

dos discentes.
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Questdo 15 - De uma forma geral, vocé teve facilidades em realizar as
atividades avaliativas nos Modulos Praticos?

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 29 - Facilidades para realizar as avaliagées nos moédulos praticos

Respostas Frequéncia Percentual
Sim, concordo totalmente 55 58,5%
Sim, concordo parcialmente 19 20,2%
Nem concordo e nem discordo 14 14,9%
Nao, discordo parcialmente 4 4,3%
N&o, discordo totalmente 2 2,1%

Fonte: O autor (2021)

Na questdo de facilidades para a realizacdo das avaliagdes nos moddulos
praticos, um percentual de 58,5% (ou 55 individuos) dos respondentes responderam
concordar totalmente, enquanto que 20,2% (ou 19 individuos) relataram concordar
parcialmente com a situagao apresentada.

A avaliagao nos médulos praticos trata-se de uma peculiaridade do curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica/lEaD da UEPG que gera uma necessidade
pedagdgica. Sua efetivacao é passivel de uma reflexao a partir do citado por Maciel
etal. (2019, p. 177):

[...] pensar em avaliagdo é compreendé-la como um momento que favorece
a tomada de decisdo por parte do docente. E assumir uma concepgdo de
que essa atividade ndo tem fim em si mesma, mas que oportuniza um
feedback com o qual o professor podera redimensionar sua pratica docente,
propiciando assim, a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
Favorece também, o entendimento de como o aluno esta reagindo frente
aos conhecimentos ministrados, a partir da analise dos resultados. Portanto,
a avaliagado requer um processo de reflexado critica sobre a pratica, onde se
buscam os avangos e as dificuldades, além de impulsionar o
estabelecimento de caminhos para superagao desses obstaculos.

Finalizando e considerando um resumo dos resultados percentuais obtidos
no Bloco Il e a partir das 14 (catorze) questdes (01; 02; 03; 04; 06; 07; 08; 09; 10;
11; 12; 13; 14 e 15) que abordaram quantitativamente o sistema de avaliagao,
obteve-se uma média aritmética percentual de aceitagdo total/parcial do sistema
praticado igual a 91,5%, equivalente a 86 respondentes da amostra total de 94
sujeitos, demonstrando um satisfatorio indice de aceitagdo nas questdes pertinentes

a esse bloco de arguigoes.
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De uma forma abrangente e considerando os processos avaliativos afetos a
formagdo de docentes em um Curso de Licenciatura em Educagéo Fisica, Poleto,

Frossard e Santos (2020, p. 543) discorrem que:

Nos ultimos anos, as pesquisas realizadas nos cursos de formacao de
professores sobre avaliagdo tém apresentado suas analises em torno do
ensino, da aprendizagem e suas caracteristicas técnicas. Os autores
sinalizam a necessidade de os cursos de licenciatura oportunizarem
momentos de discussdes no decorrer da formagao acerca das concepgdes
avaliativas, visto que sua pratica na educagédo basica tem-se limitado a
pensar sua dimensao qualitativa pautada na diversificacdo de instrumentos,
sustentada pela atribuicdo de notas, aplicagdo de provas e trabalhos em
grupos.

Novamente, a diversificacdo dos modelos de instrumentos de avaliagao
aplicadas a um curso superior é destacada como um potencial elemento pedagodgico
para a facilitacdo/otimizacdo no processo de aquisicao dos conhecimentos técnico-
cientificos inerentes a respectiva area de conhecimento.

No tocante a propiciar aos académicos a realizagdo de 1 avaliagao escrita
por semestre letivo, sendo as mesmas presenciais e com realizagao individualizada
e uma media de 4 avaliagbes on-line para cada uma das disciplinas do curso,
podendo as mesmas serem realizadas com apoio de tutores, docentes e também de
grupos de estudos constituidos e também com avaliagdes presenciais nos modulos
praticos, pode-se afirmar que esse sistema de avaliagdo mantém o estudante em
constante contato com os conteudos disponibilizados para estudo.

Portanto, as atividades avaliativas no Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica/lEaD da UEPG sao compostas por instrumentos diversificados, o que
possibilita aos académicos demonstrar de modo pratico e consistente os
conhecimentos assimilados nas disciplinas.

Toda essa diversificacdo de formas, considerando o quantitativo de
avaliagdes, encontra-se previsto no Projeto Pedagdgico do Curso e se constitui em
um marco legal realizado e controlado pela coordenagao do curso e pelo colegiado

de Licenciatura em Educacao Fisica da UEPG.

C) Bloco lll — Avaliagoes e Conteudos de Aulas de Educacgao Fisica

O Bloco lll, composto por sete questdes, em sua contextualizagao, traz as

relagdes entre as avaliacbes propostas e os conteudos desenvolvidos nos
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momentos presenciais e on-line. Busca saber as opinides dos respondentes sobre
as suas interacdes de pertinéncia, em se tratando da importancia e a atualizagao
dos mesmos.
As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir.
Questdo 01 - Em sua opinido, as avaliagdes aplicadas contemplaram as
demandas das diferentes areas que compdem a educacédo fisica? Assinale a(s)

alternativa(s) que melhor corresponde(m) a sua opiniao.

Quadro 30 - Demandas da Educacao Fisica e avaliag6es aplicadas no curso

Respostas Frequéncia Percentual
Sempre 50 53,2%
Quase sempre 43 45,7%
Raramente 0 0,0%
Eventualmente 1 1,1%
Quase nunca 0 0,0%
Nunca 0 0,0%

Fonte: O autor (2021)

Na relacdo entre as demandas exigidas atualmente pela Educagéo Fisica e
as tematicas que aparecem nas avaliacdes aplicadas no Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica/EaD, um percentual de 53,2% (ou 50 individuos) respondentes
indicam que as mesmas atendem sempre as suas expectativas, enquanto que
45,7% (ou 43 individuos) destacam que as expectativas sdo atendidas quase
sempre.

Na consideragcao das necessidades tradicionais e atuais da Educacgao Fisica,
a exigéncia por um curriculo de disciplinas que periodicamente se renove € uma
necessidade premente. Os préprios estudantes dos ensinos fundamental e médio se
comportam como avidos buscadores dessas inovagdes nos conteudos propostos e,
consequentemente, nas avaliagdes aplicadas. Nessa o6tica, os pesquisadores Costa
e Ferro (2021, p. 101) indicam que:

A avaliagdo em Educagao Fisica deve refletir estas diferentes areas e
conteudos. Uma aprendizagem significativa deve refletir um alinhamento
entre os objetivos de aprendizagem estabelecidos, avaliagdes que
evidenciem a progressdo dos alunos face a esses objetivos e praticas
instrucionais que permitam facilitar o sucesso dos alunos. Por outras
palavras, um ensino eficaz deve demonstrar um encontro entre o que se
espera que os alunos conhegam e saibam fazer, as oportunidades que
recebem para praticar e aprender e a forma como avaliamos a sua
progressdo de aprendizagem. Por sua vez, assim promove-se uma
aprendizagem mais significativa e enriquecedora aos alunos. A relagéo
entre estas trés componentes do alinhamento instrucional é reciproca.
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Em sintese, as avaliagbes aplicadas devem contribuir de forma continua
com o aprendizado do estudante, estimulando-o a buscar novos conhecimentos e
aprendizagens a partir de inovadores conteudos e utilizando eficazes ferramentas
para concretizar essa agao.

Questao 02 - Em seu entendimento sobre o sistema de avaliacdo do Curso
de Licenciatura em Educacgio Fisica/EaD, assinale como melhor se descrevem o0s
objetivos das avaliagdes aplicadas - pode marcar mais de uma op¢ao, utilizando a
opgao na escala de 1 a 5, do objetivo mais pertinente ao menos pertinente,
respectivamente.

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 31 - Objetivos das avaliag6es aplicadas durante o curso

Objetivos Percentual
- Colaborar com informagdes para a divulgagéo do curso. 58%
- Colaborar para a¢des formativas voltadas a futura pratica do docente. 55%
- Construir uma série histérica relativa ao desempenho do futuro docente nas 48%
suas tomadas de deciséo.
- Incentivar os futuros professores a autorreflexdo e aperfeicoamento da 46%
prépria pratica pedagdgica.
- Subsidiar as agdes gestoras do curso voltadas a futura pratica pedagogica 44%
dos docentes.

Fonte: O autor (2021)

Nos resultados apresentados no quadro 31, os mesmos estdo em ordem
decrescente de percentual segundo as opinides dos respondentes e acerca dos
objetivos pertinentes as avaliagdes aplicadas.

Considerando as avaliagdes desenvolvidas pelos docentes, Silva et. al.

(2019, p. 66) apontam que:

Portanto, a compressao das praticas avaliativas dos professores torna-se
relevante por fornecer informagdes que podem vir a auxiliar na potencial
melhoria da formagédo docente, visto que esta apresenta um consideravel
déficit, formando profissionais que pouco dominam essa ferramenta
pedagdgica.

A partir dos percentuais consideraveis e favoraveis atingidos nessa questao
em relacdo ao sistema de avaliagdo praticado no Curso de Licenciatura em

Educacao Fisica/EaD da UEPG, percebe-se que as multiplas formas de avaliagao

sao um ponto basilar no processo, contribuindo inclusive para que os futuros
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profissionais de Educacéo Fisica utilizem o sistema, com as necessarias adaptacoes
em sua acao laboral.

Questdo 03 - Considerando a sua experiéncia profissional, vocé considera
que os conteudos das disciplinas contemplam as necessidades tradicionais nas
aulas de educacéao fisica?

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 32 - Conteudos tradicionais desenvolvidos nas aulas de Educacgao Fisica

Respostas Frequéncia Percentual
Concordo plenamente 63 67%
Concordo parcialmente 26 27,7%

Nem concordo e nem discordo 5 5,3%
Discordo parcialmente 0 0,0%
Discordo plenamente 0 0,0%

Fonte: O autor (2021)

Como area do estudo e pesquisa, a Educacao Fisica contempla varios
conhecimentos tradicionais a serem desenvolvidos nas aulas de um Curso de
Licenciatura, esses conhecimentos estdo relacionados as Atividades Recreativas,
Atividades Ritmicas, Anatomia Humana, Antropologia, Danga, Didatica, Esportes
(Atletismo, Basquetebol, Handebol, Futebol, Futsal, Natacdo e Voleibol), Estrutura e
Funcionamento da Educagdo, Fisiologia Humana, Metodologia da Pesquisa,
Psicologia e Sociologia.

Em se tratando dos referidos conhecimentos, os sujeitos respondentes da
amostra atestam que 67% (ou 63 individuos) dos conteudos foram contemplados
plenamente durante as aulas do curso, enquanto que 27,7% (ou 26 individuos)
demonstram que os conteudos foram atendidos parcialmente.

Cabe o destaque que os conteudos desenvolvidos sdo dirtamente ligados as
disciplinas que englobam a matriz curricular do curso e constam no projeto
pedagdgico do curso. Assim, considerando essa sequéncia logica, somente pode-se
alterar conteudos a partir da alteragéo do projeto pedagogico.

Atualmente, o curso de Licenciatura em Educacgao Fisica/EaD da UEPG esta
no seu curriculo 02, em pratica desde 2017. Para o ano de 2023, sera implantado o
curriculo 03 do curso, atendendo recomendacdes dos Conselhos Superiores da
instituicao.

A alteracdo de disciplinas em uma matriz curricular, quer sejam em
acréscimo, retirada ou mudancga de carga horaria € um trabalho arduo e que, muitas

vezes, desagrada docentes. Segundo Sacristan (2017, p. 31), a:
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[...] construgdo curricular ndo se faz no vacuo, mas, sim, por meio de
disputas que ocorrem no campo em que se insere, chamado “conflito

natural’, “territorio de disputas” e “campo de batalhas”. Por isso, o curriculo
se estrutura como conteldos definidos por meio de agentes dominantes do
campo e é uma selegao realizada por eles que, ao ser investigada, permite-
se ter nog¢des da estruturagdo do campo e das concepgdes dos agentes que
o constroem.

Finalizando, muitas vezes, os conteudos das disciplinas de um curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, que visa a formagcdo de professores para a
educacgao basica, sao confundidos com conteudos de um curso de bacharelado em
Educacgao Fisica, em que existem disciplinas que abordam sistemas de treinamento
desportivo com atletas de rendimento, por exemplo. Dessa forma, o académico
cobra conteudos em um curso que sao inerentes a outro. Essa € uma situagao
bastante comum de ocorrer.

Questdo 04 - Caso sua resposta na questao anterior tenha sido, discordo
parcialmente ou discordo plenamente, quais conteudos e/ou disciplinas vocé
proporia no Curso de Licenciatura em Educacgao Fisica/EAD?

- Algumas disciplinas teoricas, sem pratica poderiam apresentar videos dos
professores da disciplina, que orientasse os académicos e explicasse o conteudo.
(P48)

- Algumas praticas acredito que deveriam ter mais horas aulas. (P29)

- Esgrima. (P29)

- Nao foi. (P41)

- As aulas tedricas deveriam ser on-line e ao vivo, com um professor
ensinando e explicando a matéria, os alunos e professor deveriam se conectar
simultaneamente e o professor aplicar a aula como se estivesse em uma classe
lotada. As matérias da maneira que sao ofertadas para estudo, fazem com que nao
tenhamos uma rotina. Quando surgem duvidas ndo temos com quem conversar, 0O
tutor ndo é a pessoa ideal para tirar duvidas das matérias, quando enviamos
questionamentos por E-mail eles demoram a ser respondidos. Acho que 0 ensino
acaba sendo muito fraco e os formandos ndo tém o conhecimento que poderiam ter.
(P28).

Em relacdo aos comentarios, a questdo de se inserir videos acerca dos
conteudos das disciplinas € bastante pertinente e poderia otimizar a aquisicdo de
conhecimentos e os estudos dos académicos. Para essa acdo ha necessidade de

uma alteracdo no conteudo do PPP e um atendimento especializado por parte do
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suporte do NUTEAD que, nesse caso, tera que contar com uma demanda maior de
pessoal técnico e recursos financeiros.

Questdo 05 - Considerando a sua experiéncia profissional, vocé considera
que os conteudos das disciplinas contemplam as necessidades atuais nas aulas de
Educacéao Fisica?

As devidas respostas encontram-se apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 33 - Conteudos tradicionais desenvolvidos nas disciplinas de Educacéo Fisica

Respostas Frequéncia Percentual
Concordo plenamente 64 68,1%
Concordo parcialmente 24 25,5%

Nem concordo e nem discordo 6 6,4%
Discordo parcialmente 0 0,0%
Discordo plenamente 0 0,0%

Fonte: O autor (2021)

Foi obtido um total de 68,1% (ou 64 individuos) dos respondentes que
concorda plenamente que os conteudos desenvolvidos durante o curso s&o
relacionados com as necessidades didatico-pedagogicas das aulas de Educagao
Fisica para a Educagéo Basica, enquanto que 25,5% (ou 24 individuos) concordam
parcialmente com a mesma situagao.

Por se tratar de um curso de formacao de professores, o profissional de
Educacao Fisica concluinte do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica/EaD da
UEPG exercera a docéncia nos ambientes formais de educagao basica, ou seja,
instituicoes oficiais de ensino, Foi esse contexto que essa questao considerou.

Dessa forma, as disciplinas do curso e, consequentemente, seus conteudos
devem abrangeros aspectos educacionais relativos a formagdo global dos

estudantes em idade escolar. Severino (2013) destaca a:

[...] necessaria e efetiva integracdo requerida entre as disciplinas,
inicialmente entre as metodoldgicas e dessas com as demais, para evitar o
que se observa comumente, um desenvolvimento formativo fragmentado e
dicotémico. Integracdo que se tenta corriqueiramente nos periodos finais da
formagdo, comumente nos estagios, que, pelo contrario, deve orientar as
acgdes vividas em todas as disciplinas desde o inicio do curso.

Em suma, a disciplina de Educacao Fisica deve ndo somente se limitar ao
trabalho de seus conteudos, mas também promover a necessaria integragcdo com
outras disciplinas, visando a um trabalho que desenvolva a criatividade e a busca

constante pelo conhecimento interdisciplinar. *
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Um bom exemplo, dentro das instituicbes de educacao basica, é considerar
a Educacéao Fisica relacionada a area da Saude e o desenvolvimento dos conteudos
juntamente com disciplinas como Ciéncias ou Biologia, visando a busca ou melhoria
dos estados de saude dos estudantes e seus familiares.

Questao 06 - Caso sua resposta na questdo anterior tenha sido, discordo
parcialmente ou discordo plenamente, quais conteudos e/ou disciplinas vocé
proporia no Curso de Licenciatura em Educagéao Fisica/EaD?

- Concordo. (P19)

- Respondi que concordo plenamente. (P45)

- Nada a declarar. (P29)

- Nao se aplica. (P54)

Observagao do autor: outros 3 (trés) sujeitos da amostra responderam: N&o. (P61);
(P29) e (P68).

Nessa questdo 06, ndo houve, por parte dos respondentes, sugestdes para
acréscimo de conteudos nas disciplinas ja existentes ou inclusdo de novas
disciplinas no curriculo do Curso de Licenciatura em Educagédo Fisica/EaD da
UEPG.

Questao 07 - Por favor, escreva suas sugestées ou outros aspectos que néo
foram contemplados:

- Mais aulas praticas. (P31)

- Ter aulas virtuais para esclarecimentos de duvidas frequentes seria muito
bom! Ja que a tutora responsavel nas aulas presenciais nunca sabia responder
nada! (P37)

- Sugiro a inclusdo de aulas on-line esporadicas para nos ajudar no
entendimento dos conteudos se assim for possivel. (P44)

- Devolutiva das avaliagdes aos alunos; (P17)

- Disponibilizagdo de video aulas nas disciplinas de Biologia Celular,
Anatomia, Fisiologia, entre outras; (P62)

- S6 quero aqui agradecer ao corpo docente. Gratidao total a esse curso.
(P74)

- Os professores deveriam ter mais contato com os alunos, para esclarecer
duvidas, e na plataforma disponibilizar mais videos aulas com explicagdes profundas

sobre o0 assunto apontando. (P38)
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Em face dos 94 individuos da amostra que responderam o questionario, e 51
respondentes se manifestarem com suas opinides, fez-se possivel a divisdo em 4
categorias de respostas acerca da ponderacéo ideal.

Tais categorias estao elencadas em fungéo das respostas, descritas como:

a) Os académicos que nao emitiram opinido sobre possiveis agdes que
viessem a otimizar o funcionamento do curso, considerando-o satisfatorio:
categoria citada por 28 respondentes ou 54,9% da amostra;

b) Os académicos que sugerem incremento na carga horaria das aulas
praticas: categoria citada por 4 respondentes ou 7,8% da amostra;

c) Os académicos que sugeram alteragdes metodoldgicas pontuais (video
aulas e devolutiva de avaliagdes) em algumas disciplinas: categoria citada
por 12 respondentes ou 23,5% da amostra;

d) Os académicos que sugeram alteragdes administrativas e académicas no
funcionamento do curso: categoria citada por 7 respondentes ou 13,8%

da amostra.

Em resumo dos resultados percentuais obtidos no Bloco lll, analisando as
questdes que abordaram quantitativamente o sistema de avaliagdo (01; 03 e 05),
obteve-se uma média aritmética percentual de aceitagao total/parcial igual a 95,7%,
equivalente a 90 respondentes da amostra total de 94 sujeitos, demonstrando um
excelente indice de aceitacado nas questdes pertinentes a esse bloco de questdes.

Na constatagdo por determinacdo de uma meédia aritmética percentual das
respostas obtidas nos Blocos Il e lll e nas questdes consideradas e que avaliaram
quantitativamente o Sistema de Avaliagdao do Curso de Licenciatura em Educacgao
Fisica/lEaD da UEPG, obteve-se o resultado de 93,85%, equivalente a 88 (oitenta e
oito) individuos dos 94 sujeitos da amostra, demonstrando uma avaliagao positiva.

Todas as sugestdes ja elencadas pelos sujeitos serdao alvo de acolhimento,
tabulacdo e analise por parte desse pesquisador e, oportunamente, serao
encaminhadas ao Colegiado do Curso de Licenciatura em Educacgado Fisica da
UEPG, para discussao e deliberagcédo acerca da viabilidade da implantagao.

Concluindo, percebe-se, de uma forma geral, e considerando as respostas

fornecidas pelos 94 sujeitos respondentes do questionario, que o0s mesmos
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demonstram um panorama bastante favoravel de aceitagdo/aprovagao acerca da
formatacdo do Sistema de Avaliacdo do Curso de Licenciatura em Educagao
Fisica/EaD da UEPG.

Na analise seguinte, propiciada pelo Data Mining ou Sistema de Mineragéo
de Dados, pormenoriza-se cada grupamento de respostas fornecidas pelos sujeitos

pertencentes a amostra, propiciando conclusdes com outro detalhamento.

D) Analise dos resultados pelo Data Mining (Mineragao de Dados)

O Data Mining ¢ um recurso utilizado para grandes volumes de dados e
informacgdes, em que os mesmos nao sao percebidos em seus detalhes e valores
em virtude de grande quantidade ou diversidade.

Na presente pesquisa, os respectivos dados e resultados obtidos pela
utilizagdo do recurso do Data Mining estao tabulados e demonstrados nos apéndices
B,CeD.

O funcionamento do Data Mining possui fulcro em trés pilares fundamentais,
que sao:

- Os procedimentos da estatistica tradicional;

- A utilizacao da inteligéncia artificial e

- Os conhecimentos dos recursos da maquina computador.

O processo de Mineragdo de Dados (Data Mining), considerando Mendes
(2021, p. 19), “[...] compreende desde a captura da informagéo, o processamento
dos dados, a criacido de modelos até a visualizacao e analise dos dados”.

Ainda considerando a utilizacdo da mineracdo de dados, o conceito é
destacado por Sayad et al. (2012, p. 19), ao citar que ¢é “[...] o processo nao trivial de
identificacao de padrdes validos, desconhecidos, potencialmente uteis e, no final das
contas, compreensiveis em dados” e que, muitas vezes, poderiam passar
despercebidos em uma analise tabular simples.

Conquanto, Silva, Peres e Boscaroli (2016, p. 47) atestam que a Mineragao
de Dados (Data Mining) pode ser:

Compreendida como um processo automatico ou semiautomatico capaz de
efetuar uma exploracao analitica de grandes bases de dados, com o intuito
de descobrir padroes essenciais na assimilagdo de informagdes importantes
e oferecer suporte a geragdo de conhecimento.
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Em se tratando da presente pesquisa e a consideragcdo do processo de
Mineracdo de Dados, foi aplicado um instrumento questionario para coletas de
dados através do Google Forms, resultando em 94 registros, sendo os mesmos
recuperados por meio de uma planilha eletrénica.

Essa planilha passou pelo processo de Descoberta de Conhecimento em
Base de Dados ou DCBD. Conforme Santos (2016, p. 79), esse processo se divide

em 3 macro etapas que sao:

a) Pré-processamento de Mineragdo de Dados;
b) Mineragéo de Dados;

c) Pés-processamento de Mineragao de Dados.

Em se tratando da utilizagdo do Data Mining, considerando Frank et al
(2016, p.14), uma parte das:

[...] etapas inicias do DCBD, que compdem o pré-processamento de
Mineragdo de Dados (limpeza e enriquecimento de dados) foi realizada
através dos softwares: Bloco de Nota, Excel e MS ACCESS, sendo que as
demais etapas foram realizadas através do Waikato Environment for
Knowledge Analysis — WEKA.

O quadro 34 (apéndice B) apresenta algumas etapas do Processo de KKD e
os procedimentos metodoldgicos adotados a partir dos seus principais objetivos

operacionais.

D.1 Etapa de Pré-processamento

Considerando essa etapa da Mineracdo de Dados, os registros passaram
pela etapa de limpeza, que consiste primordialmente na eliminagdo ou corregao de
ruidos, padronizagao de termos e o tratamento de dados ausentes em determinados
casos.

A partir dos dados tratados, criou-se uma base dos mesmos, que foi
enriquecida com a criagao de novas variaveis, entre elas, as classes pesquisadas da
amostra:

- Atuais académicos;

- Recém graduados no ano de 2020 e
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- indices de concordancia ou discordancia em relagdo aos objetivos do
Sistema de Avaliacdo desenvolvido no Curso de Licenciatura em Educagao
Fisica/EaD da UEPG.

Tais indices (l) foram obtidos convertendo a escala de Likert no intervalo de
1 até 5, utilizada nos instrumentos de coletas de dados, através da equacao 01,

conforme descrito por Santos (2007, p. 43), a seguir:

| = valor na escala de likert

numero de elementos da escala

A questdes correspondentes aos indices obtidas se mostraram negativas,
motivo pelo qual tornou-se necessario as mesmas sofrerem uma inversao de escala,
utilizando a equagéao 02, sugerida por Santos (2009, p. 74) e representado na figura
6.

Figura 6 - Representacgao de Inversado de Escala e Férmula correspondente
Escala Original . ) ) Escala Invertida
0 Ei = (Eo,,, - Eo) + (Eo_, )*N 0
lllllllllll lllllllllll

ou

Ei=(Eo_, -Eo)+(Eo__ )N

ax

Namero )
de —_ onde:
Elementos Ei = escala invertida
na p— Eo = escala original
escala Eo . = escala original minima
- Eo_ = escala original maxima
— N = namero de elementos na escala

Fonte: Santos (2009, p. 21)

Considerando essa etapa de pré-processamento, foi realizada na mesma a
exploragdo dos dados através da Linguagem de Consultas Estruturadas (SQL),
sendo desenvolvida na respectiva base de dados, em que seus resultados foram
organizados nas tabelas e quadros e, posteriormente, apresentados na secédo de
resultados.

As questdes subjetivas foram analisadas através do Método de Analise de
Conteudos, enquanto que os dados numéricos e categoéricos foram submetidos,
respectivamente, a Mineracdo de Dados e a analise estatistica.

Ainda na etapa de pré-processamento de Mineracdo de Dados,

considerando os autores Chawla e Bowyer (2002, p.333), foi utilizado o algoritmo
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SMOTE (Synthetic Minority Oversampling Technique), indicado para a realizagdo do
balanceamento de todas as classes do atributo meta.

Na sequéncia, foram utilizadas as técnicas visando a redugdo de
dimensionalidade. Tais técnicas podem ser parte do pré-processamento, quando se
busca preparar os dados para as posteriores técnicas de classificacdo dos grupos
respondentes, como também, podem ser entendidas como uma etapa da mineragao
de dados de selecao de atributos.

Concomitantemente, também foram utilizados os algoritmos de Wapper de
selecao de atributos e o algoritmo de selecdo baseado na correlagao - Correlation-
based Feature Selection (CFS) - indicado para a reducdo de dimensionalidade,
resultando em conjunto diferenciados e especificos para cada cenario proposto e
desenvolvido.

O método dos algoritmos de Wapper busca, individualmente, um conjunto de
dados. Segundo Santos (2016, p. 31),:

[...] melhor explicam as classes de uma determinada variavel, direcionadas
a um algoritmo especifico, enquanto que o algoritmo CFS, promove a busca
de conjuntos de dados que venha a satisfazer a maioria dos algoritmos de
classificagao, priorizando variaveis independentes, mais relacionados com a
varidvel dependente (atributo meta) e pouco relacionadas entre si,
diminuindo assim, a colinearidade do conjunto de variaveis selecionadas.

No caso da presente pesquisa, o algoritmo CFS foi utilizado para a definicao
de um subconjunto com descrigdo mais otimizada e centralizada nos objetivos e cujo
resultado podera apresentar um escalonamento de atributos relativos a coleta de

dados desenvolvida.

D.2 Descrigao e Agrupamentos

O instrumento questionario aplicado, dividido em 3 blocos conforme ja
descrito, tera o tratamento dos dados a partir de técnicas descritivas de Mineragao
de Dados, fazendo uso de técnicas de agrupamento, com finalidade precipua de
descricdo dos grupos a partir dos seus centréides e caracteristicas comuns, sendo
aplicada a técnica do algoritmo K-means.

A utilizagdo desse algoritmo ocorreu pela necessidade descritiva da

pesquisa no tocante aos grupos de dados selecionados e sua capacidade de
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clusterizagédo (agrupamento de dados) ou ainda como descreve Sousa (2019, p. 43),

que o K-means é um:

[...] algoritmo de aprendizagem n&o supervisionado e de clusterizagéo,
utilizado para particionar dados em k agrupamentos distintos. Ele agrupa
dados que compartilham caracteristicas importantes e parecidas. De modo
empirico, uma boa solugao para o processo de clusterizagdo e aquela em
que os dados do grupo sejam mais semelhantes entre si, do que
comparados com outro grupo.

Na coleta de dados da pesquisa em tela, esse algoritmo foi utilizado pelo
consideravel volume de dados oriundos da aplicagdo do instrumento questionario
para a amostra de professores recém-graduados e atuais académicos do Curso de
Licenciatura em Educagao Fisica/EaD da UEPG e a necessidade do agrupamento

das respostas (dados) fornecidas por esses dois grupos em novos sub-grupos.

D.3 Selecao de atributos

Essa etapa se caracteriza por ser de caracteristica intermediaria ou
mediadora entre outras duas etapas. Conforme Santos (2016, p, 27), a etapa de
selecado de atributos transita entre o pré-processamento e a Mineracdo de Dados
propriamente dita.

Outra caracteristica dessa etapa foi a realizagdo da mesma com o pré-
processamento da Mineragdo de Dados de classificagcdo para reducado de
dimensionalidade, como também, para identificacdo e os fatores sécio demograficos
e da aplicacéo associados ao desfecho observado.

Finalizando, antes da aplicagdo da técnica, Santos (2016, p. 42) sugere a
exclusao das variaveis fortemente relacionadas a variavel desfecho, neste caso, as
questdes 04, 05, 07 e 09 do Bloco | (Perfil dos Respondentes) do instrumento
questionario, que identificam como classe desfecho, e que apresenta uma

dependéncia matematica direta destas variaveis independentes.

D.4 Classificagao

Na questao do problema de DCBD referente a classificagao, foram adotadas
as classes da categoria de respondentes ao instrumento questionario aplicados ao
académico e também ao recém graduado como atributo meta (variavel desfecho).
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Foram testadas diferentes ordens no processo de redugdo de
dimensionalidade e no balanceamento dos dados, com diferentes métodos,
adotando-se, ao final, o modelo com melhor medida de qualidade.

Para tal consecucao, utilizou-se o algoritmo de Arvore de Decisdo (AD) J.48
e o algoritmo de Regressao Logistica (Logistic), ambos treinados e testados através

do método de validagao cruzada de 10 folds.

E. Resultados Encontrados

Nas subsecdes serdo apresentados os resultados das etapas de exploragao
de dados, da Mineragao de Dados e o conhecimento obtido ao final do processo de
DCBD.

E.1 Exploragédo dos dados

Nesta segdo sado apresentados os principais resultados dos indices de
concordancia com o0s objetivos da avaliagdo, resumo das respostas abertas e
nuvens de palavras.

Nas questdes subjetivas respondidas pelos sujeitos da amostra, a
transcricdo das palavras que compdem as respostas foi realizada de maneira

totalmente igual a escrita dos respondentes.
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Figura 7 - indice de Concordancia com os Objetivos da Avaliagio
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Fonte: O autor (2021)

O indice médio de concordancia com os objetivos da avaliagdo pode ser
considerado alto (u = 0,80 + 0.28).
Os indices foram submetidos ao teste de normalidade de Kolmogorov-

Smirnov (KS), orientado o uso do teste ndo paramétrico de analise de variancia de



179

Mann-Whitney, com seus p-valores e resumo dos dados estatisticos apresentados

na Tabela 1.

Tabela 1 - Resumo estatistico do teste de normalidade e variancia entre os indices de

concordancia em relagéo
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Fonte: O autor (2021)

Os resultados do p-valor apresentam evidéncias estatisticas de que néo

existem diferengas entre as médias referentes ao indice de concordancia entre os

elementos da amostra considerada — académicos e graduados - respondentes do

instrumento questionario.

A questao 09 é aquela que encerra o Bloco | do instrumento questionario e

faz a arguigdo acerca dos principais motivos pela escolha do curso de Licenciatura

em Educacado Fisica/EaD. A partir da questdo 9, foi desenvolvida a nuvem de

palavras.

Uma nuvem de palavras permite a exposicao das palavras que foram mais

utilizadas para responder uma questao aberta, conforme figura 8.
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Figura 8 - Nuvem de palavras da Questao 9 do Bloco I: Principais motivos para a escolha do
Curso de Licenciatura em Educacgao Fisica/EaD da UEPG
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Fonte: O autor (2021)
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E.2 Descrigcao por Agrupamentos

Considerando a tabela 2 (apéndice C), a mesma apresenta dois
agrupamentos (A e B) de individuos com caracteristicas semelhantes especificas,
que descrevem a amostra investigadas com seus respectivos centroides, contendo
as determinacbes da estatistica descritiva, tais como: a moda, a distribuicdo por
frequéncias e percentual de distribuicado ou média aritmética e o desvio-padrao.

O Cluster A apresentou 62,77% dos seus individuos, enquanto que o Cluster

B apresentou os 37,23% restantes.

E.3 Selegao de Atributos

Através de técnicas de reducao de dimensionalidade, buscou-se as variaveis
com maior potencialidade de explicar a respectiva classificagdo dos entrevistados,
utilizando o algoritmo CFS que resultou na identificagdo das seguintes variaveis
independentes, apds o balanceamento dos dados, conforme pode ser verificado na
Tabela 2.
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Tabela 2 - Variaveis independentes selecionadas no processo de redugio de dimensionalidade
através do algoritmo CFS, a partir do conjunto de dados

Variavel
Dependente Bloco Questio
(desfecho)

Variaveis independents

% de
relacdo

Idade

100

Académico ou
Graduado ] 10

13

14

15

Qual a sua opiniao de forma geral sobre o
sistema de avaliagdo?

Assinale qual das formas de avaliagdo vocé
considera mais produtiva para o processo de
ensino aprendizagem?

Os enunciados das questdes nas avaliagbes
escritas e on line das disciplinas empregados
estao claros?

Nas disciplinas tedrico praticas, a ponderagao
da avaliagdo escrita corresponde a 33%, a
avaliagdo on line corresponde a 33% e a
avaliagcdo do modulo pratico corresponde aos
ultimos 33% da média final. Como vocé
considera essa ponderagao?

De uma forma geral, vocé teve facilidades em
realizar as questdes das avaliagdes escritas?

De uma forma geral, vocé teve facilidades em
realizar as questdes das avaliagdes on line?

De uma forma geral, vocé teve facilidades em
realizar as atividades avaliativas nos maddulos
praticos?

100

100

100

99

100

Fonte: O autor (2021)

Observagao do autor: Nas questdes 13, 14 e 15, o percentual de relagao obtido foi 0 mesmo para

todas e igual a 100%.

A partir dos dados sécio demograficos (Bloco |) e demais informagdes

levantadas (Blocos Il e lll) através do instrumento questionario aplicado para a

amostra de académicos e recém-graduados, foram gerados dois modelos de

classificacéo, utilizando os algoritmos de Arvore de Decisdo (AD) e Ranked Lists

(RL). Bezerra et al (2015, p. 151) consideram que as:

[...] arvores de decisdo (AD) sdo algoritmos de classificagcdo de dados no
ambiente da chamada Mineragdo de Dados (DATA MINING). Possuem
como importante caracteristica a funcéo de particionar, de modo recursivo,
um conjunto complexo de dados, até que cada subconjunto assim obtido
contenha apenas os casos de uma unica classe, possibilitando uma melhor
analise. Apos a construgao da arvore de decisdo, os resultados obtidos séo
dados organizados de maneira simples e de facil
entendimento e podem servir como importante ferramenta para tomada de

formados por

decisao.
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Os dados descritos e pertencentes a presente pesquisa, referem-se as
multiplas opinides emitidas nas questdes objetivas e subjetivas pela amostra, acerca
do sistema de avaliagdo do curso de Licenciatura em Educacgado Fisica/EaD da
UEPG e, a partir dos mesmos, foram construidas as arvores de decisdo para
subsidiar as respectivas analises.

Para Valem e Pedronete (2017, p. 2464), o “[...] algoritmo Ranked Lists (RL)
se comportam como meétodos de recomendacgao, originalmente criados para selegcéao
automatica de itens com base em preferéncias pessoais, ao simular-se por um
algoritmo de maneira ndo supervisionada”.

Os modelos de algoritmos - AD e RL - que apresentaram as mais estaveis
medidas de qualidade, primeiramente, foram balanceados a partir da classe
desfecho e, na sequéncia, foram submetidos a uma reducdo de sua
dimensionalidade fazendo-se uso de métodos diferentes: o primeiro, através do
algoritmo CFS; e o segundo, utilizando-se o método Wapper, ambos direcionados
para o algoritmo Logistic.

Considerando esses modelos completos, os mesmos encontram-se
respectivamente apresentados nos Quadros 49 e 50 (apéndice).

Os modelos utilizados apresentaram medidas de qualidade satisfatorias e
permitiram identificar os fatores com maior ganho de informagédo através do
algoritmo da Arvore de Decis&o (AD) e constante na figura 9.

Considerando as razbées de chances dos fatores associados ao algoritmo
Ranked Lists (RL), conquanto para se chegar aos desfechos do grupo respondente,

conforme tabela 3.
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Figura 9 - Modelo de Arvore de Decisio para classificar amostra por classe a partir dos Dados Demograficos
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Fonte: O autor (2021)

A partir da figura 9, observa-se que, primeiramente, a Questao 4 - Bloco |, seguida da idade da Questdo 02 - Bloco |, sédo
identificados como os nds mais promissores ou de menor distancia de resultados como os primeiros da Arvore de Decis&o (AD),

identificados os mesmos com os maiores ganhos de informagao ou ainda proximos de uma solugao étima.
Na sequéncia, e considerando a tabela 3, sdo apresentadas as razbes de chance ou razbes de possibilidades (Odds

Ratios) que se constituem em probabilidade de ocorréncia de um fato pelo quociente da ndo ocorréncia do mesmo fato, tratando-

se, portanto, de uma medida relativa.
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Tabela 3 - Razoes de chances (Odds Ratios) para os desfechos da classificagao a partir das
variaveis consideradas

Bloco | Questao Variaveis Classes Académico Graduad
18-30 1.7633 -
31-40 2.1371 -
2 Idade (anos)
41-50 8.3881
mais de 50 2.5922 -
I , sem tempo de servigo 41.1759 -
Caso a resposta seja
sim, em ambasas | 11@15 - 3
6 situagdes anteriores, |16 a 20 - 98.067
astsmale a quanto mais de 20 - Infinito
empo (anos) menos de 10 45.783 -
Em termos gerais vocé | Nao, discordo -
. - Infinito
concorda com o parcialmente
sistema de avaliacdo | Nem concordo e nem
da Licenciatura em | giscordo 1 1
1 Educacgao Fisica/EaD, Si d
formada por avaliagdes m, | concordo - 10.3346
on line, avaliagao | Parcialmente
escrltg © avahggao ®M | Sim, concordo totalmente 18.7511 -
modulo pratico?
Assinale qual das Avaliacao on line 27.0193 -
formas de avaliagdo | Ayaliagao escrita -
4 vocé considera mais | presencial 0 Infinito
produtiva para o o ]
processo de ensino | Avaliagao  pelo  modulo 5547 i
aprendizagem? pratico
De uma forma geral, |Parcialmente adequada 3.0141 -
6 nas avaliacbes escritas
e on line, a metodologia | Adequada 0 6.828
utilizada é:
m Em relagado a extenséao | Curta 0 Infinito
das questdes nas
7 avaliacbes escritas e
on line das disciplinas, Longa 3.2063 -
vocé considera que ela
é:
Os enunciados das | Muito longa 11.8448 -
lc_|ue~stoes ”a,ts Poucos Infinito -
avaliagbes escritas e . .
8 on line das disciplinas Sim, a maioria ) 4.3198
empregados sao | g toqog - 255444
claros?
Nao, discordo y 1
parcialmente
De uma forma geral, | N3o, discordo totalmente - Infinito
vocé teve facilidades Nem concordo e nem
15 em realizar as . 7.013 -
- L discordo
atividades avaliativas .
nos Médulos Praticos? | Sim, concordo - 57175
parcialmente '
Sim, concordo totalmente 1.5347 -

Fonte: O autor (2021)
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A partir dos resultados dispostos na figura 9 e na tabela 3 e também em
dados ja apresentados e descritos, foram elaboradas, na sequéncia as

consideragdes finais da pesquisa, apos o capitulo VII.
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CAPITULO VIl - 0 PRODUTO EDUCACIONAL

A Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) oferta o Programa
de Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (PPGECT), com area de
concentracdo em Ciéncia Tecnologia e Ensino, a partir do seu respectivo Doutorado
Académico. Neste sentido, o referido programa traz, em seus determinantes, o
objetivo de fomentar o desenvolvimento de produtos educacionais inovadores tais
como manuais, videos, aplicativos, softwares, entre outros.

Dessa forma, cumprindo a questao legal do PPGECT e com o estabelecido
em um dos objetivos especificos propostos que visa a “Desenvolver um produto
educacional especifico no formato de aplicativo que possibilite aos docentes e
académicos a elaboracéao, correcao e realizagado das avaliagdes de forma autbnoma
e otimizada” serdo apresentados os detalhes e as caracteristicas funcionais do
Produto Educacional com foco no Sistema de Avaliacdo do Curso de Licenciatura
em Educacao Fisica/lEaD da UEPG, curso esse que € desenvolvido com
intercalacao didatico-pedagdgica de momentos on-line e momentos presenciais.

Assim sendo, fica estabelecido que o Produto Educacional sera uma
proposta para se otimizar, em termos metodolégicos e operacionais, 0
desenvolvimento do Sistema de Avaliagdo do Curso de Licenciatura em Educacéao
Fisica/lEaD da UEPG, inclusive com a criacdo de um banco de questdes. Tal
otimizagdo tera foco nas necessidades pedagdgicas discentes e no trabalho
docente, todos esses referentes as avaliagbes de ensino aprendizagem nas
formatagdes on-line e presencial.

A partir do trabalho de pesquisa até aqui desenvolvido, findando com as
questdes metodologicas, os resultados apresentados e discutidos e as
consideragdes finais, ocorre a natural convergéncia dos conhecimentos produzidos
aliados as necessidades cientificas, com vistas a proposicao de criacdo de um
Produto Educacional direcionado aos principais atores (discentes e docentes) do
Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD da UEPG, intitulado: Roteiro de
atividades didaticas presenciais e online desenvolvidas pelos docentes tendo
por foco as multiplas avaliagées do processo ensino-aprendizagem

Para a sua consecugao, o produto encontra-se dividido em 4 tépicos na

sequéncia apresentados. Em um primeiro momento, abordam a estrutura
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organizacional das questdes, enfocando a formulagdo de questdes objetivas e
subjetivas. Em se tratando de um segundo momento, € descrita a estrutura
organizacional das avaliagdes e suas diversas formas de aplicacdo e possiveis
resultados auferidos. O terceiro momento consiste na proposta de um banco de
questdes relacionadas as disciplinas e respectivos conteudos, com diferentes modos
de formatacido e niveis de dificuldades para utilizagao por parte de académicos e
docentes. Finalizando, no quarto momento, € apresentado o produto educacional
com suas principais caracteristicas e a forma de acesso ao mesmo pela comunidade
envolvida (discentes, docentes e tutores).

A seguir, ha a pormenorizacdo de cada um dos momentos citados:

7.1 Estrutura Organizacional das Questoes

O sistema de avaliagéo praticado no curso em tela tem uma conotacgao de,
em cada uma de suas disciplinas e de suas particularidades teoricas e/ou tedrico-
praticas, propiciar ao académico um grande espectro de avaliagées, tanto em termos
quantitativos, quanto de formatacao.

Nesse sentido, apresentar-se-a a estrutura organizacional das questdes a

serem contextualizadas tanto para questdes objetivas como subjetivas.

7.1.1 Questdes objetivas - Formulagao

Neste topico, abordam-se o processo de formulagdo de questdes objetivas,
também denominadas por de multipla escolha ou fechadas. Elas se caracterizam,
normalmente, a partir de um enunciado, seguido de proposigdes distribuidas em 4
opgdes de respostas (a; b; c; d) ou ainda, com 5 opgdes de respostas (a; b; c; d; e),

dependendo da disciplina em foco e de seus respectivos conteudos.

O foco principal dessa forma de questao é a avaliagdo dos conhecimentos
factuais e conceituais, em que o enunciado é o elemento estimulador para a
defini¢cao explicita da resposta por parte do académico a ser avaliado.

Os enunciados desse modelo de questdao devem abordar o assunto ou tema
de forma contextualizada, relacionando-o com o viés pratico da disciplina ou com

acontecimentos e fatos ligados a cenarios reais contiguos.
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Ao serem formuladas, a formatagdo de questdes objetivas necessita possuir

as seguintes caracteristicas:

a) Uma comunicagao objetiva e eficiente, com linguagem técnica, porém
compativel com o nivel de conhecimento dos estudantes que deverdo
realizar a avaliagao.

b) Apenas uma das respostas devera ser a correta e, obviamente, as demais
respostas incorretas ou distratores. Cabe ressaltar que os distratores
devem ter sua fungdo no processo avaliativo inerente a questao, devendo
estar os mesmos diretamente ligados ao enunciado da questao.

c) Devem ser evitadas situagdes, nas possiveis respostas, que levem o
aluno a perda de atengdo, desvios do foco do enunciado ou ainda

interpretacbes ambiguas, tais como ocorre nas alternativas que seguem:

Todas as alternativas estao incorretas;
As alternativas anteriores estio corretas;
As alternativas anteriores estio incorretas;

c.1)

c.2)

c.3)

c.4) Existem 3 alternativas corretas;
c.5) Existem 3 alternativas incorretas;
c.6)

Existem 2 alternativas corretas e 1 incorreta.

d) Definicdo das respectivas habilidades e competéncias necessarias aos
académicos, levando-se em conta os conteudos alvo componentes da

avaliagao.

No processo de elaboragdo das questdes objetivas, € fundamental que se
busque estimular o estudante a apreciacao critica da proposi¢cao no enunciado, por
meio de analise, comparacao, deducédo e sintese do texto.

As questdes objetivas irdo compor as avaliagdes formativas do curso, pois
uma das caracteristicas desse tipo de avaliacdo é a possibilidade de sua realizacao
acontecer durante todo o periodo letivo e também de se constituirem em
possibilidade de reaprendizagem de conteudos n&o assimilados em niveis
satisfatérios no processo educacional.

Seguem alguns exemplos de questdes objetivas:
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Questdo de Metodologia da Pesquisa Cientifica - 1° periodo letivo

01 - Para realizagdo de uma pesquisa bibliografica vocé necessita realizagao de
leituras. Qual das alternativas corresponde a correta em relacido a uma das fases de
ler?

a) Leitura de reconhecimento - do material bibliografico constitui em uma
leitura rapida cujo objetivo é verificar se as informagbes e/ou dados
selecionados interessam de fato para o estudo; requer conhecimento
sobre o tema, dominio da terminologia e habilidade no manuseio das
publicacdes cientificas. Momento de leitura dos sumarios e de manuseio
das obras, para comprovar de fato a existéncia das informagdes que
respondem aos objetivos propostos.

b) Leitura exploratéria - consiste em uma leitura rapida que objetiva localizar
e selecionar o material que pode apresentar informacdes e/ou dados
referentes ao tema. Momento de incursdo em bibliotecas e bases de
dados computadorizadas para a localizagao de obras relacionadas ao
tema.

c) Leitura seletiva - € o momento mais complexo e tem por objetivo
relacionar as idéias expressas na obra com o problema para o qual se
busca resposta. Implica a interpretacdo das idéias do autor,
acompanhada de uma interrelagdo destas com o propdsito do
pesquisador. Requer um exercicio de associagao de idéias, transferéncia
de situacbes, comparacdo de propositos, liberdade de pensar e
capacidade de criar. O critério norteador nesse momento é o propdsito do
pesquisador.

d) Leitura reflexiva ou critica - estudo critico do material orientado por
critérios determinados a partir do ponto de vista do autor da obra, tendo
como finalidade ordenar e sumarizar as informacdes ali contidas. E
realizada nos textos escolhidos como definitivos e busca responder aos
objetivos da pesquisa. Momento de compreensao das afirmacgbes do
autor e do porqué dessas afirmagdes.

e) Leitura interpretativa - procura determinar o material que de fato interessa,

relacionando-o diretamente aos objetivos da pesquisa. Momento de
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selegdo das informacgdes e/ou dados pertinentes e relevantes, quando séo

identificadas e descartadas as informacgdes e/ou dados secundarios.

Questao de Handebol - 4° periodo letivo

02.Considerando regras da modalidade e os fundamentos do Handebol, analise as

frases a seguir e assinale a resposta correta:

VL.

Os arremessos no handebol que possibilitam ao atacante a execucéo de
gols superando a defesa adversaria em estatura sdo denominados por:

em suspensao.

A area do goleiro dista 6 metros da baliza e os gols somente podem ser

consignados fora dela.

Sobre o drible no handebol, considerando-o como um fundamento do jogo
podemos citar que o mesmo consiste em uma forma de se deslocar mais

que trés passos mantendo a posse da bola.

O passe é considerado por muitos autores como o fundamento mais
importante no jogo do handebol, sendo que os mesmos em situagcao de
jogo séao classificados como em preparagao e em progressao.

Sobre o fundamento do arremesso pode-se afirmar que os mesmos

somente podem ser executados antes da linha dos 9 metros.

Uma das caracteristicas de um bom arremesso é o correto uso da
poténcia. Sobre a poténcia no arremesso do handebol, pode-se afirmar

gue a mesma € igual a divisdo da Forga pela Velocidade.

Estao corretas as alternativas:

a

b

d

e

)

)
c) I;

)

)

A1 Vs VI
l; 1Iv; V; VI.

IV VI

I; 1V; V; VI.
YA

Questdo de Cinesiologia - 5° periodo letivo
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03.Na cortada do voleibol, a articulagdo do cotovelo funciona como o ponto de apoio
ou fulcro da alavanca e a bola como a resisténcia a ser vencida. Nesse tipo de

arremesso a alavanca formada é do tipo:
a

b

Interpotente;

Interfixa;

d

)
)
c) Interresistente;
) Interapoio;
)

e) Interfulcro.

7.1.2 Questodes subjetivas - Formulagao

Neste topico, enfatizam-se as questbes descritas como subjetivas, abertas
ou discursivas, em que os estudantes precisam discorrer sobre assuntos ou temas,
de forma que as respostas possuam, quando bem elaboradas, a sequéncia de
introducao, desenvolvimento e conclusdo. Essa formatagcao de questdes se presta
para avaliar o grau de criticidade e a capacidade de argumentagcédo por parte dos
académicos.

O conhecimento subjetivo necessario para a resposta dessa forma de
questao é individualizado e pessoal, sem fundamentacado voltada especificamente
ao objeto, sendo condicionado a coeréncia do conhecimento do académico
respondente.

A corregéo das avaliagdes que contenham questdes subjetivas, por parte do
docente, deve levar em consideracao a forma com que o aluno elabora a resposta,
com vistas para a avaliacdo da originalidade, bem como do ordenamento logico das
ideias no aspecto redacional e a sua respectiva pertinéncia, considerando o uso de
um vocabulario adequado.

O processo de elaboracido das questdes subjetivas, por parte dos docentes,
deve prioritariamente abordar os principais topicos dos assuntos ou temas
abordados nas disciplinas, evitando enunciados que venham a exigir dos estudantes
meras memorizagbes de dados, datas, denominagdes ou nomes proprios.

Portanto, na elaboragdo das questdes subjetivas para avaliagbes em EaD,
algumas diretrizes sdo convenientes de se estabelecer, tais como:

- Estabelecer relagdes de comparacgao, causa e efeito;

- Buscar semelhancas relacionais entre fatos, conceitos e processos;
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- Elaborar ideias argumentativas sobre situagdes;

- Apresentar pontos de vista ou posicionamentos cientificos e

- Formular hipoteses e conclusdes.

A partir das respectivas diretrizes e a aplicagcdo das mesmas, evita-se a
elaboragao de questdes subjetivas que envolvam apenas conhecimentos prontos em
que nao sejam possibilitadas a necessaria discussdo académica e tematica.

Também se mostra necessario que os enunciados sejam claros, sem
excesso ou falta de dados informativos essenciais ao entendimento das questdes.

Seguem alguns exemplos de questdes subjetivas:

Questao de Biologia Celular - 1° periodo letivo

01.A respiracao celular € um processo biolégico que é usada pelos seres vivos para
suprir suas necessidades energéticas. Sobre esse processo bioldgico, descreva
como 0 mesmo ocorre em atividades, esportes e exercicios aerobicos e seus

beneficios para o organismo humano.

Questdo de Handebol Escolar - 5° periodo letivo

02.Sa0 exemplos de 2 sistemas defensivos utilizados no handebol o sistema 4 x 2 e
o sistema 5 x 1. Considerando esses dois sistemas, discorra sobre a aplicagao dos
mesmos, enumerando suas respectivas vantagens e desvantagens durante o jogo
de handebol.

7.2 Estrutura Organizacional das Avaliagoes

As avaliagbes aplicadas pelos docentes a uma turma ou grupo de
estudantes, diferem em termos basicos, nos seus objetivos precipuos relacionados
ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e a assimilagdo dos
contéudos desenvolvidos pelos discentes.

Para se contextualizar um sistema avaliativo das disciplinas sugere-se que a
mesma seja dividida em 3 momentos:

A) Avaliagao Diagnéstica: nessa questao do sistema de avaliagédo, o docente
podera viabilizar a realizagdo de uma avaliacdo diagndstica da turma, no inicio do
periodo letivo, com objetivo de auferir os conhecimentos dos estudantes. Essa

avaliagao diagndstica ndo devera compor o conceito final ou nota de cada aluno. Ela
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presta-se, de modo especifico, para formulagdo de um parametro para fins de
elaboracao das futuras avaliacdes por parte do docente. A mesma pode contar com
questdes objetivas ou subjetiva.

B) Parametros para elaboragcdo das questdes avaliativas: a elaboragéo, por
parte dos docentes, das questdes para as avaliagcdes do Curso de Licenciatura em
Educacédo Fisica/lEaD da UEPG é atrelada a algumas variaveis que passam pela
natureza das disciplinas ofertadas (tedricas e tedrico praticas), a carga horaria das
mesmas e o tempo, em semanas, que as disciplinas ficam disponibilizadas no AVA.

Portanto, tendo por foco a elaboragdo das questbes e a carga horaria das
disciplinas, tem-se como propostas:

- Avaliagcbes com questdes objetivas (multipla escolha ou fechadas),
postadas pelo docente no AVA, em uma média de 1 (uma) avaliagdo dessa natureza
para cada 15 horas aula da carga horaria da disciplina.

- Avaliagbes com questdes subjetivas (abertas), postadas pelo docente no
AVA, em uma média de 1 (uma) avaliagdo dessa natureza para cada 30 horas da
carga horaria da disciplina.

Desse modo e exemplificando uma das disciplinas da matriz curricular do
curso em tela, abarcando essa questao do quantitativo de avaliacbes/questdes, cita-
se a Biologia Celular do 1° semestre do Curso de Licenciatura em Educagao
Fisica/lEaD da UEPG, com carga horaria semestral de 34 horas, em que as

avaliagoes ficariam assim delineadas a partir da proposigao:

B.1) Um total de duas avaliagdes objetivas (multipla escolha ou fechadas),
com sugestdo de cada uma com 10 questdes, totalizando 20 questdes,
com ponderagédo equanime de 6 questdes faceis (sendo 3 por avaliagao),
8 questdes médias (sendo 4 por avaliagao) e 6 questdes dificeis (sendo 3
por avaliagdo), todas realizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), com corregao e langamento das notas pelo proprio sistema
operacional;

B.2) Um total de uma avaliagdo subjetiva (aberta), com sugestao de 5
questdes, com ponderacdo de 1 questao facil, 3 questdes médias e 1
questdo dificil, todas realizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), com correcgéo e langamento de notas pelo docente conteudista da

disciplina.
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Em uma disciplina com carga horaria de 34 horas, como ja exemplificado da
Biologia Celular, a mesma ficaria disponibilizada para os académicos, no AVA, por
21 dias, caracterizando a realizacdo de uma das avalia¢des a cada 7 dias em média.
Dessa forma, o académico é estimulado a pesquisa e aos estudos autbnomos
constantes, tendo suporte do docente conteudista, do material didatico da disciplina
e do grupo de tutores.

No caso especifico das disciplinas tedrico-praticas, sera acrescida uma
avaliagao presencial, a ser realizada durante o desenvolvimento do modulo pratico
respectivo, nos polos educacionais (municipios), com os contéudos relativos as
disciplinas fisico-ritmico-desportivas constantes na matriz curricular do curso.

Cabe salientar que a proposta acima se comporta como um parametro para
a elaboragao de avaliagdes pelos docentes. Algumas particularidades poderao ter
ponderacdes diferenciadas face as necessidades didatico-pedagdgicas especificas e
inerentes as disciplinas e turmas de académicos.

Torna-se necessario observar as multiplas formas de avaliacdo possiveis de
serem construidas, pois, no processo avaliativo do Curso de Licenciatura em
Educacéao Fisica/EaD da UEPG, desconsidera-se a utilizagao radical de apenas uma
forma de avaliagdo e indica-se a combinagdo dos modelos, visando a melhoria do
rendimento dos educandos.

As questdes elaboradas pelos docentes, seriam disponibilizadas em um
banco de questdes, no AVA, para que os académicos executassem suas proprias
avaliagdes, a partir do modo probabilistico e em datas pré-estabelecidas.

O aparato tecnolégico por meio do qual se viabilizariam as questdes, ficaria
sob responsabilidade dos técnicos do Nucleo de Tecnologia da Informagao (NTI) da
UEPG e seguiria um carater com padrao deterministico (randémico). Os académicos
participariam resolvendo as avaliacdes disponibilizadas no sistema.

Todo esse processo podera ser realizado, no caso das avaliagdes on-line,
nos proprios computadores pessoais dos académicos, nas suas residéncias ou
locais de trabalho. Quando se tratar das avaliagbes presenciais, serao realizadas
nos laboratdrios de informatica dos respectivos polos educacionais.

A execucao das avaliacbes por parte dos académicos estaria prevista em
um calendario proposto e elaborado pela coordenagdo geral do curso em que

constem a data e intervalo de tempo para a realizagdo das mesmas.
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7.3 Banco de Questodes

A proposta de criacdo de um banco de questdes tem por propdsito oferecer
aos docentes uma possibilidade sustentada em termos didaticos, pedagdgicos e
tecnolégicos de construir, por ocasiao da elaboragédo das plataformas didaticas das
disciplinas, as respectivas avaliagdes com 3 niveis dispares de dificuldades.

Essas questdes deverdo conter, em uma escala evolutiva, primeiramente,
com as questdes mais faceis, passando pelas questdes de nivel médio e findando
para as questdes mais complexas ou dificeis, sendo que todas elas irdo compor as
respectivas avaliagbes presenciais e on-line desenvolvidas durante o curso.

O proposto banco de questdes contemplard os principais topicos
estruturantes de cada uma das disciplinas, abrangendo-os de forma equanime.
Configurar-se-a como responsabilidade de cada um dos docentes elaboradores das
questdes distribuilas por nivel de dificuldade, por ocasido do planejamento dos
conteudos a serem trabalhados durante o periodo letivo.

A proposta visa a que esse banco seja composto por questdes para cada
uma das disciplinas da matriz curricular do curso, em uma propor¢ao percentual de
70% de questdes objetivas (multipla escolha ou fechadas) e 30% de questdes
subjetivas (abertas). Essa agédo garante a diversificagdo das formas de avaliagdo e
se distancia do modelo tradicional das avaliacbes em formato unico de “provas de
final de semestre”.

Referindo-se ao fato de a avaliagao ser um fator de otimizacdo do processo
ensino-aprendizagem e n&o possuir carater cerceador desse processo, Walsh (2015,
p.72) alerta que “é preciso transformar a visdo de instrumento punitivo e limitador
atribuido a prova pelo académico em um instrumento de favorecimento aos avangos
e as superagdes no processo de ensino e aprendizagem”

Portanto, nas avaliagbes, as questdes objetivas contemplariam o conteudo
das disciplinas do curso. A postagem das mesmas nesse banco caracterizar-se-ia
como um processo continuo por parte dos docentes e ocorreria durante toda a
vigéncia do curso.

Ainda no tocante ao quantitativo de questdes, considerando as objetivas
(multipla escolha ou fechadas), o docente ira elaborar para o banco o percentual
conforme segue:

- 30% de questdes de nivel facil;

- 40% de questdes de nivel médio e
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- 30% de questdes de nivel dificil.

Na questdo da elaboracédo das questdes subjetivas (abertas), a divisdo sera
conforme segue:

- 25% de questdes de nivel facil;

- 50% de questdes de nivel médio e

- 25% de questdes de nivel dificil.

Para implantacédo desse sistema de banco de questdes pelos docentes, aos
mesmos seria disponibilizada um curso de capacitagdo de cunho pedagdgico e
tecnolégico com relagdo a elaboragdo das questdes objetivas (multipla escolha ou
fechadas) e subjetivas (abertas) e a respectiva insercdo das mesmas no AVA de
cada disciplina.

Esse curso de capacitagdo dos docentes, além de abordar a produgao das
questdes, abrangera a questdo tecnoldogica da postagem das mesmas,
acompanhamento, correcéo e langamento das notas. Sera desenvolvido, totalmente,
na modalidade on-line com duragao de 20 horas-aula.

Toda alteragcdo em um padrao educacional, didatico e pedagdgico causanos
envolvidos, normalmente, um comportamento de receio e algumas vezes de repulsa.
Para tanto é importante o processo de se elencar as vantagens que essa mudanga
ird acarretar.

No caso especifico da elaboragdo do banco de questdes, a vantagem
principal de tal acdo reside no fato de que o docente ja tera, em arquivo, as
avaliagdes de varios semestres do curso. Isso possibilita, a cada oferta da disciplina,
retirar, atualizar e acrescentar questées que o docente julgue necessario.

Outra situagao, no tocante a otimizagao do trabalho docente, reside no fato
de que o proprio sistema de informatica da UEPG, procedera a corregdo das
avaliagbes com questbes objetivas (multipla escolha ou fechadas), as quais
compreendem a 70% de todas as avaliagdes. Ficariam apenas as questdes
subjetivas (abertas) ou 30% do total das questdes das avaliagbes para corregao por
parte dos docentes das disciplinas.

Em se tratando de académicos, o processo de construcdo aleatéria da sua
prépria avaliacdo personalizada ajusta-se a uma das caracteristicas de cursos na
modalidade em EaD, quer seja a iniciativa e autonomia necessaria dos estudantes

nas questdes didatico-pedagogicas do cotidiano da vida universitaria.
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7.3.1 Metodologia para operacionalizagao do sistema de avaliagao

A metodologia

sequencial para todo

processo referente a

operacionalizagao do sistema de avaliagdo do Curso de Licenciatura em Educagao

Fisica/EaD da UEPG encontra-se dividida em 9 etapas, conforme a figura 10.

Figura 10 - Etapas para operacionalizagdo do sistema de avaliagao do Curso de Licenciatura

ETAPA 01

Elaboragao do
Planejamento da
Disciplina

ETAPA 02
Aprovagao do

Planejamento no
Colegiado de Curso

ETAPA 03

Elaboragao da
Plataforma Didatica
para o AVA

em Educacio Fisica/EaD da UEPG

ETAPA 06

Insergaoda
Plataforma +
Questoes no AVA

ETAPA 05

Elaboragao das
Questoes Subjetivas

ETAPA 04

Elaboragao das
Questoes Objetivas

Fonte: O autor (2021)

ETAPA 07

Aplicagao da
Avaliagao
Randomizada

I

ETAPA 08

Corregao das
Avaliagoes

Objetivas = AVA
Subjetivas = Docente

ETAPA 09
Langamento das
Notas no AVA

Considerando a necessidade da lisura do processo referente ao sistema de

avaliacdo, destaca-se que, dado o volumoso numero de questdes disponibilizado
pelo processo de randomizagéo, a questdo de avaliagbes iguais ou assemelhadas e
a possibilidade de comunicacio ilicita entre os estudantes visando a coépia de
respostas, tornar-se-iam muito reduzidas, do ponto de vista probabilistico.
Finalizando, o produto educacional descrito sera apresentado e
disponibilizado para os docentes durante o curso de capacitagdo. Também sera
disponibilizado em forma de material didatico nos moldes de um manual eletrénico,
inserido no AVA do Curso de Licenciatura em Educagao Fisica/EaD da UEPG, no

link Biblioteca do Curso, no endereco eletrénico https://ead.uepg.br/site/curso/101.

Possui caracteristicas de roteiro, contendo a descrigdo de todos os pormenores da
proposta.
No decorrer desse trabalho cientifico e com base nos dados quantitativos

coletados durante a pesquisa, houve a percepcao de que o sistema de avaliagao
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desenvolvido no curso de Licenciatura de Educacao Fisica/EaD da UEPG tem, por
parte da avaliagdo da amostra de académicos e graduados, uma boa aceitagado nas
diversas variaveis que foram inqueridas pelo pesquisador.

Dessa forma, o produto educacional ndo se constituira em um elemento
para alteracdo do formato desse sistema de avaliacdo e sim em uma ferramenta
para a otimizagdo da realizagdo das avaliagbes do curso em tela, quer seja na
elaboragcdo das avaliagbes pelos docentes, através da utilizagdo do banco de
questdes, ou, na possibilidade de os académicos poderem gerar sua propria
avaliacao de forma probabilistica.

A questdao envolvida é referente, portanto, a uma proposta de inovagao

educacional com utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas.
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CAPITULO VIl - CONCLUSAO

A concepgéo da presente pesquisa possibilitou a aquisicdo de um grande
alfarrabio de conhecimentos acerca da modalidade da EaD, perpassando pelo
historico e suas caracteristicas progressistas e ampliadoras no Brasil, seus marcos
legais regulamentadores e suas inumeras possibilidades de aplicagao nos variados
niveis de ensino, com énfase nos cursos de graduagéo.

No mesmo prisma de estudo, enumeraram-se abordagens sobre o emprego
da EaD como possibilidade de ferramenta didatica para a continuidade dos
processos educativos e de aprendizagem, no atual momento (2022), em que a
sociedade brasileira ainda vive frente a pandemia do SARS-CoV-2 (do inglés Severe
Acute Respiratory Syndrome Corona Virus 2) ou Sindrome Respiratdria Aguda
Grave do Corona Virus 2, iniciada no ano de 2020.

Em termos especificos, essa pesquisa teve por escopo o sistema de
avaliagcdo do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica/lEaD da UEPG, com uma
analise estatistica desenvolvida através de uma coleta de dados com utilizagado de
um questionario aplicado para dois grupos de atores participantes desse processo —
académicos e graduados.

De forma concomitante, e a partir de uma experiéncia como docente do
ensino superior ha 31 anos e coordenador do curso, constatou-se que as avaliagcoes
de aprendizagem se constituem em um potencial instrumento na aquisigcdo dos
conhecimentos por parte da comunidade académica. Isso se considerando, a
investigacdo perpassou pelas situagdes verificadoras de que as avaliagbes
contemplaram as necessidades académicas e também as demandas profissionais
em um mundo laboral, que se caracteriza por constante adaptacdo e mudanga de
panorama.

Do mesmo modo, realizou-se a proposta de um produto educacional
inovador, visando a elaboracao e realizagcdo das avaliagcbes, estando devidamente
parametrizado com a proposta de que o0 mesmo se permeie com essa comunidade
(académicos e professores) que possui familiaridade com a tecnologia e vive, em
termos de utilizagdo, em constante contato com as agilidades temporais

relacionadas a vida moderna.
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De forma mais especifica, o desenvolvimento e aplicagdo do instrumento
questionario visando a coleta dos dados que abordaram o Sistema de Avaliagao
desenvolvido no Curso de Licenciatura em Educacgao Fisica/EaD da UEPG, com a
respectiva tabulagéo e analise dos resultados pelos procedimentos convencionais da
estatistica e também pela utilizacdo da Mineracdo de Dados (Data Mining),
possibilitou um largo espectro avaliativo sobre o tema abordado.

Em se tratando da abordagem na amostra considerada com 94 sujeitos,
composta por atuais académicos e ja graduados com colagcédo de grau realizada em
inicio de 2021, as respostas mostraram-se pouco dispersas tendo por centro a
aceitacdo/aprovacdo do sistema de avaliacdo praticado, com um consideravel
numero de sugestdes para ajustes pontuais, demonstrando assim uma grande
efetividade.

A partir de duas situacdes que serdo apresentadas na sequéncia, € possivel
a visualizacdo de um cenario bastante favoravel, por parte da amostra considerada,
a aceitagao do Sistema de Avaliagao desenvolvido no Curso.

De forma mais amiude, o levantamento e analise dos dados realizada na
presente pesquisa permitiu a descoberta de algumas particularidades acerca do
curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UEPG, tais como se elenca na

sequéncia pelas Razdes de Chances (Odds Ratios), conforme destaca-se:

a) Nas questdes abordadas pelas Razdes de chances (Odds Ratios),
percebe-se a aceitagdo do Sistema de Avaliagao praticado no Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD da UEPG.

b) Concluindo, pelos indices apresentados, os académicos apesar de
estarem inseridos no processo de avaliacdo EaD, sdo menos criticos a
avaliagdo, que os graduados. Uma possibilidade para essa situagao é o
fato de os académicos estarem no momento (2021), no 4° semestre letivo
do curso e, obviamente, ndo terem realizado a totalidade de avaliagdes do
conjunto das disciplinas.

Considerando as duas abordagens anteriores, aquela realizada pela
Mineracdo de Dados (Data Mining) na utilizagdo das Razbdes de Chances (Odds

Ratios) mostra uma resposta conclusiva e focada na anuéncia, por parte da amostra,
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com relagéo ao sistema de avaliagdo, com destaque nesse interim para o grupo dos

académicos.

8.1 Possibilidades de Pesquisas Futuras

Todo trabalho de pesquisa cientifica se constitui em um marco para
pesquisas e aperfeicoamentos futuros. Dessa forma, prosseguir a produgdo do
conhecimento torna-se algo necessario e util para a evolugdo da pesquisa realizada,
até entao.

Dessa forma, considerando o produto educacional proposto acerca de um
roteiro de atividades didaticas relativas aos componentes das avaliagdes de
natureza on-line e presencial, sera de carater produtivo para o trabalho dos docentes
do Curso de Licenciatura em Educacgéao Fisica/EaD da UEPG o prosseguimento das
pesquisas no sentido do desenvolvimento de um software especifico, que se
constitua em um aplicativo.

Esse software disponibilizaria um ambiente virtual préprio para o
desenvolvimento das questbes, possibilitando pesquisas em buscadores
académicos, recursos graficos e tabelas de dados, buscando a otimizacdo da
produgcao docente no tocante a elaboracdo das multiplas avaliacbes das disciplinas

componentes curriculares do curso.
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FORMULARIO DO INSTRUMENTO DE PESQUISA - QUESTIONARIO

UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLGGICA FEDERAL DO PARANA

CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiS!CAIEaD
INSTRUMENTO DE PESQUISA — QUESTIONARIO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da coleta de dados a respeito da
pesquisa “O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/lEaD da Universidade
Estadual de Ponta Grossa e seu sistema de avaliacdo do aprendizado — uma analise

de sua efetividade”, cujos objetivos sao:
Objetivo Geral

- Analisar as avaliagdes de aprendizagem disponibilizadas aos individuos ja
formados e aqueles em processo de graduagdo no tocante a sua efetiva

colaboragao no processo educativo.
Objetivos Especificos

- Elaborar um levantamento acerca da efetiva contribuicdo dos maodulos
praticos e suas avaliacdes para o exercicio efetivo da profissao de Educador Fisico
nas instituicdes de ensino fundamental na visdo dos académicos e graduados de um

curso de Licenciatura em Educacao Fisica/EaD;

- Investigar se as avaliagbes escritas On Line e Presenciais contemplam as

necessidades de aprendizagem por parte dos estudantes;

- Avaliar se os conhecimentos pertinentes ao Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica/EaD sao desenvolvidos nas aulas de Educagao Fisica ministradas
pelos académicos e graduados.

A pesquisa sera desenvolvida com base na sua vivéncia como académico ou
graduado do Curso de Licenciatura em Educacéao Fisica/EaD da UEPG, através de

um Instrumento Questionario.
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Fui alertado (a) de que este estudo ndo apresenta risco, e além disso, diante
de qualquer tipo de questionamento ou duvida poderei realizar o contato imediato
com o pesquisador responsavel pelo estudo que fornecera os esclarecimentos
necessarios, sendo o contato - Prof. Msc. Marcus Wiliam Hauser -

professorhauser@gmail.com

Foi destacado que minha participagédo no estudo € de extrema importancia,
uma vez que se espera minha opinido acerca do sistema de avaliacido do Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica/EaD da UEPG, para que, em caso de futuras

edicdes do referido curso, 0 mesmo possa ser aperfeigoado.
Estou ciente e me foram assegurados os seguintes direitos:

- Da liberdade de retirar o meu consentimento, a qualquer momento, deixando

de participar do estudo, sem que isso me traga qualquer prejuizo;

- Da seguranga de que nao serei identificado (a) e que sera mantido carater
confidencial das informacdes relacionadas a minha privacidade e que terei acesso
aos resultados da pesquisa apos seu término;

- De que ndo havera nenhum tipo de despesa, bem como nao havera
nenhuma recompensa financeira relacionada a minha participacao;

- De que nao esta previsto nenhum tipo de procedimento invasivo, coleta de

material biolégico, ou experimento com seres humanos;

- De nao responder qualquer pergunta que julgar constrangedora ou
inadequada.
Eu ,

portador do documento de identidade (RG) , aceito participar

da pesquisa intitulada: “O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da
Universidade Estadual de Ponta Grossa e seu sistema de avaliacdo do aprendizado

— uma analise de sua efetividade”.

Fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e
detalhada, bem como sobre a metodologia que sera adotada, sobre os riscos e
beneficios envolvidos. Recebi uma cépia deste termo de consentimento e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

, de de 2021.
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Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador(a)

Composicao do Instrumento Questionario

- Esse instrumento questionario € composto de 3 Blocos, com um total de 31

questoes.
- O primeiro bloco possui 9 questdes.
- O segundo bloco possui 15 questdes.

- O terceiro bloco possui 7 questdes.

BLOCO | - PERFIL DOS RESPONDENTES
01. SEXO
() Masculino.
( ) Feminino.
() Outro.
02. IDADE
( )18 a 30 anos.
( )31 a40 anos.
( )41 a50 anos.
( ) Acima de 50 anos.
03. FORMAGAO ACADEMICA
() Graduagdo.
() Académico.
( ) Pds Graduacgao Lato Sensu (Especializag&o).

( ) Pés Graduagao Stricto Sensu (Mestrado e/ou Doutorado).

04. CASO SEJA GRADUADO, VOCE ESTA TRABALHANDO NA AREA DA
EDUCAGAO FiSICA?

( )Sim.

() Néao.
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05. CASO SEJA ACADEMICO, VOCE ESTA TRABALHANDO NA AREA DA
EDUCAGAO FiSICA?
() Sim.

() N&o.

06. CASO A RESPOSTA SEJA SIM, EM AMBAS AS SITUAGCOES ANTERIORES,
ASSINALE HA QUANTO TEMPO.

) Menos de 10 anos.
) De 11 a 15 anos.
) De 16 a 20 anos.

) Mais de 20 anos.

(
(
(
(

07. APOS CONCLUIR O CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA
VOCE FOI APROVADO EM CONCURSO PUBLICO ESPECIFICO PARA A AREA?
( )Sim.

() Nao.

() Nao prestei concurso.

() Nao conclui o curso.

08. CASO TENHA SIDO APROVADO, ASSINALE O NiVEL DO CONCURSO.
( ) Federal Efetivo.

( ) Estadual Efetivo.
( ) Estadual PSS.
() Municipal Efetivo.
(

) Outro.

09. QUAIS OS PRINCIPAIS MOTIVOS PELA ESCOLHA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA/EaD?

BLOCO Il - SISTEMA DE AVALIAGAO
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01. EM TERMOS GERAIS, VOCE CONCORDA COM O SISTEMA DE AVALIAGAO
DA LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA/IEAD, FORMADA POR
AVALIAGOES ON LINE, AVALIAGAO ESCRITA E AVALIAGAO EM MODULO
PRATICO?

( ) Sim, concordo totalmente.

() Sim, concordo parcialmente.
() Nem concordo e nem discordo.
() Nao, discordo parcialmente.
() Nao, discordo totalmente.

02. APOS A SUA RESPOSTA ANTERIOR SOBRE O SISTEMA DE AVALIAGAO,
QUAL SUA OPINIAO DE FORMA GERAL ACERCA DO MESMO?

() Péssimo.
() Ruim.

() Indiferente.
( )Bom.

( ) Otimo.

* EM CASO DE SUA OPGCAO TER SIDO PESSIMO OU RUIM, APONTE E
COMENTE OS PONTOS E ASPECTOS QUE PODEM SER APRIMORADOS.

* EM CASO DE SUA OPGAO TER SIDO BOM OU OTIMO, APONTE E COMENTE
OS PONTOS E ASPECTOS QUE PODEM SER APRIMORADOS.

03. VOCE ACHA QUE, DE FORMA GERAL, OS OBJETIVOS DAS AVALIAGOES
ESTAO CLAROS?

() Sim, estao claros.

( ) Parcialmente claros.
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() N&o estéo claros.
() Nao sei dizer.
* EM CASO DE SUA OPGAO TER SIDO PARCIALMENTE CLAROS OU NAO

ESTAO CLAROS, APONTE E COMENTE OS PONTOS E ASPECTOS QUE SE
PODEM APERFEICOAR.

04. ASSINALE QUAL DAS FORMAS DE AVALIAGAO VOCE CONSIDERA MAIS
PRODUTIVA PARA O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM?

() Avaliacao escrita presencial.

( ) Avaliacédo ON LINE.

() Avaliacao pelo médulo pratico.

05. DE UMA FORMA GERAL, NAS AVALIAGCOES APLICADAS NOS MODULOS
PRATICOS, A METODOLOGIA UTILIZADA E:

( ) Nao adequada.

( ) Parcialmente adequada.

( ) Adequada.

* EM CASO DE SUA OPGAO TER SIDO NAO ADEQUADA OU PARCIALMENTE
ADEQUADA, APONTE E COMENTE OS PONTOS E ASPECTOS QUE SE PODEM
APERFEICOAR.

06. DE UMA FORMA GERAL, NAS AVALIAGOES ESCRITAS E ON LINE, A
METODOLOGIA UTILIZADA E:

( ) Nao adequada.
( ) Parcialmente adequada.

( ) Adequada.
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* EM CASO DE SUA OPGAO TER SIDO NAO ADEQUADA OU PARCIALMENTE
ADEQUADA, APONTE E COMENTE OS PONTOS E ASPECTOS QUE SE PODEM
APERFEICOAR.

* EM CASO DE SUA OPGAO TER SIDO ADEQUADA, APONTE E COMENTE OS
PONTOS E ASPECTOS QUE SE PODEM APERFEICOAR.

07. EM RELAGAO A EXTENSAO DAS QUESTOES NAS AVALIAGOES
ESCRITAS E ON LINE DAS DISCIPLINAS, VOCE CONSIDERA QUE ELA E:

() Muito longa.
( ) Longa.

( ) Adequada.
( ) Curta.

() Muito curta.

08. OS ENUNCIADOS DAS QUESTOES NAS AVALIAGOES ESCRITAS E ON
LINE DAS DISCIPLINAS EMPREGADOS SAO CLAROS?

( ) Sim, todos.

() Sim, a maioria.
( ) Poucos.

() Nao, nenhum.

09. NAS DISCIPLINAS TEORICAS, A PONDERAGAO DA AVALIAGAO ESCRITA
CORRESPONDE A 50% E A AVALIAGAO ON LINE CORRESPONDE AOS
OUTROS 50% DA MEDIA FINAL, VOCE CONSIDERA ESSA PONDERAGAO:

(......) Nado Adequada.
(......) Parcialmente Adequada.

(......) Adequada.
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*CASO VOCE TENHA RESPONDIDO NAO ADEQUADA OU PARCIALMENTE
ADEQUADA NA QUESTAO 09, EM SUA OPINIAO, QUAL SERIA A
PONDERAGAO IDEAL?

*CASO VOCE TENHA RESPONDIDO ADEQUADA NA QUESTAO 09, VOCE TEM
ALGUMA CONSIDERAGAO A FAZER?

10. NAS DISCIPLINAS TEORICO-PRATICAS, A PONDERAGAO DA AVALIAGAO
ESCRITA CORRESPONDE A 33%; A AVALIAGAO ON LINE CORRESPONDE A
33% E A AVALIAGAO DO MODULO PRATICO CORRESPONDE AOS ULTIMOS
33% DA MEDIA FINAL. VOCE CONSIDERA ESSA PONDERAGAO:

( ) Nao adequada.
( ) Parcialmente adequada.
( ) Adequada.

* CASO VOCE TENHA RESPONDIDO NAO ADEQUADA OU PARCIALMENTE
ADEQUADA NA QUESTAO 10, EM SUA OPINIAO, QUAL SERIA A
PONDERAGAO IDEAL?

*CASO VOCE TENHA RESPONDIDO ADEQUADA NA QUESTAO 10, VOCE TEM
ALGUMA CONSIDERACAO A FAZER?

11. O SISTEMA DE AVALIACAO TROUXE IMPACTOS MOTIVADORES PARA
SUA FORMAGAO ACADEMICA SUPERIOR?
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() Sim, concordo totalmente.

() Sim, concordo parcialmente.
() Nem concordo e nem discordo.
() Nao, discordo parcialmente.
() Néo, discordo totalmente.

12. NO AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM (AVA) DAS DISCIPLINAS,
VOCE CONSEGUIA LOCALIZAR AS INFORMAGOES NECESSARIAS PARA A
ELABORAGAO DAS AVALIAGOES ON LINE.?

() Sim, concordo totalmente.

() Sim, concordo parcialmente.
() Nem concordo e nem discordo.
() Nao, discordo parcialmente.

() Néo, discordo totalmente.

13. DE UMA FORMA GERAL, VOCE TEVE FACILIDADES EM REALIZAR AS
QUESTOES DAS AVALIAGOES ESCRITAS.?

( ) Sim, concordo totalmente.

() Sim, concordo parcialmente.
() Nem concordo e nem discordo.
() Nao, discordo parcialmente.
() Nao, discordo totalmente.

14. DE UMA FORMA GERAL, VOCE TEVE FACILIDADES EM REALIZAR AS
QUESTOES DAS AVALIAGOES ON LINE.?

( ) Sim, concordo totalmente.

() Sim, concordo parcialmente.
() Nem concordo e nem discordo.
() Nao, discordo parcialmente.
() Néo, discordo totalmente.

15. DE UMA FORMA GERAL. VOCE TEVE FACILIDADES EM REALIZAR AS
ATIVIDADES AVALIATIVAS NOS MODULOS PRATICOS?

( ) Sim, concordo totalmente.
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() Sim, concordo parcialmente.
() Nem concordo e nem discordo.
() Nao, discordo parcialmente

(

) N&o, discordo totalmente.

BLOCO lIl - AVALIAGOES E CONTEUDOS DE AULAS DE EDUCAGAO FiSICA

01. EM SUA OPINIAO, AS AVALIAGCOES APLICADAS CONTEMPLARAM AS
DEMANDAS DAS DIFERENTES AREAS QUE COMPOEM A EDUCAGAO FiSICA?
ASSINALE A(S) ALTERNATIVA(S) QUE MELHOR CORRESPONDE(M) A SUA
OPINIAO.

() Sempre.

( ) Quase sempre.
( ) Eventualmente.
( ) Quase nunca.

() Nunca.

02. EM SEU ENTENDIMENTO SOBRE O SISTEMA DE AVALIAGAO DO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA/EaD, ASSINALE COMO MELHOR
SE DESCREVE OS OBJETIVOS DAS AVALIAGOES APLICADAS - PODE
MARCAR MAIS DE UMA OPGCAO, UTILIZANDO A OPGCAO NA ESCALA DE 1 A 5,
DO OBJETIVO MAIS PERTINENTE AO MENOS PERTINENTE,
RESPECTIVAMENTE.

( ) Colaborar para agbes formativas voltadas a futura pratica do docente.

() Subsidiar as agbes gestoras do curso voltadas a futura pratica pedagogica dos

docentes.

( ) Construir uma série historica relativa ao desempenho do futuro docente nas suas

tomadas de deciséao.
() Incentivar os futuros professores a autorreflexdo e aperfeigopamento da prépria
pratica pedagdgica.

() Colaborar com informagdes para a divulgagao do curso.
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03. CONSIDERANDO A SUA EXPERIENCIA PROFISSIONAL, VOCE CONSIDERA
QUE OS CONTEUDOS DAS DISCIPLINAS CONTEMPLAM AS NECESSIDADES
TRADICIONAIS NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA.?

() Concordo plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nem concordo e nem discordo.
( ) Discordo parcialmente.

( ) Discordo plenamente.

04. CASO SUA RESPOSTA NA QUESTAO ANTERIOR TENHA SIDO, DISCORDO
PARCIALMENTE OU DISCORDO PLENAMENTE, QUAIS CONTEUDOS E/OU
DISCIPLINAS VOCE PROPORIA NO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCAGAO FiSICA/EaD?

05. CONSIDERANDO A SUA EXPERIENCIA PROFISSIONAL, VOCE CONSIDERA
QUE OS CONTEUDOS DAS DISCIPLINAS CONTEMPLAM AS NECESSIDADES
ATUAIS NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA.?

() Concordo plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nem concordo e nem discordo.
( ) Discordo parcialmente.

( ) Discordo plenamente.

06. CASO SUA RESPOSTA NA QUESTAO ANTERIOR TENHA SIDO, DISCORDO
PARCIALMENTE OU DISCORDO PLENAMENTE, QUAIS CONTEUDOS E/OU
DISCIPLINAS VOCE PROPORIA NO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCAGAO FiSICA/EaD?
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07. POR FAVOR, ESCREVA SUAS SUGESTOES OU OUTROS ASPECTOS QUE
NAO FORAM CONTEMPLADOS:

OBRIGADO PELA SUA COLABORAGAO



232

APENDICE B - Procedimentos Metodoldgicos



Quadro 34 - Procedimentos Metodoldgicos
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Processo de DCBD Procedimentos Metodologicos
Macro Etapa Etapa: Tarefa Objetivos operacionais Método: Técnica/Fungao/Algoritmo Softwares
Bloco de
Limpeza de Dados Eliminar ruidos e padronizar os dados de entrada Localizagéo e Substituicao Nota, Excel
e Access
Enriquecimento dos Dados Criar de Indicadores concordancia/discordancia Funcbes Matematica e Légicas Excel
Access,
Estatisti - L o Funcs Excel,
Pre- Conhecer os dados para escolher e configurar algoritmos statistica descrltl\éasfaeﬁrst?;:r:o. SQL e Fungdes InStat-
procgzsl\a;lrgento Exploragéo dos dados GraphPad
Real Stats
G q | Excel e
erar nuvem de palavras -
P Wordart
Balanceamento dos dados Equiparar os registros dgs_v’a_rlavels minoritarias e as SMOTE
majoritarias
Redugao de Identificar os fatores relacionados ao atributo meta
dimensionalidade ou (variavel dependente ou atributo classe ou variavel Wrapper e CFS
Selegéo de Atributos desfecho)
MD: Descri¢ao Descrever a amostra N-Agrupamento: K-mens
Minerag&o de Identificar preditores com maior ganho de informagao, por Arvore de Decisio: J48 WEKA
Dados (MD) meio de técnicas de arvore de decisdo )
MD: Classificag&o Identificar classes de preditores com maiores razdes de
chances de ocorrerem dadas as classes dos preditores, Regressao Logistica: Logistic
através de técnicas de AD
Pos-
Processamento | Aquisicao de Conhecimento Interpretar e avaliar modelos de regras de produgéo Medidas de Interesse Subjetivas e Objetivas
de MD

Fonte: Adaptado de Santos (2016) e Marcondes (2021)
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APENDICE C -Centroéides dos Agrupamentos



Tabela 4 - Centréides dos Agrupamentos

Agrupamentos
Variaveis Classes Dados Gerais A B
N 94 59 35
B.I 01)Sexo F F M
F 53.0(56%) 38.0(64%) 15.0(42%)
M 41.0(43%) 21.0(35%) 20.0(57%)
B.l 02)Idade (anos) 31-40 31-40 31-40
18-30 27.0(28%) 17.0(28%) 10.0(28%)
31-40 43.0(45%) 25.0(42%) 18.0(51%)
41-50 21.0(22%) 14.0(23%) 7.0(20%)
>50 3.0(3%) 3.0(5%) 0.0(0%)
B.I 06)Tempo de trabalho na area de 71.0(75%) 41.0(69%) 30.0(85%)
Educagéo Fisica De 11 a 15 anos 6.0(6%) 4.0(6%) 2.0(5%)
De 16 a 20 anos 2.0(2%) 2. 0(3%) 0.0(0%)
Mais de 20 anos 1.0(1%) .0(1%) 0.0(0%)
Menos de 10 anos 14.0(14%) 11 0(18%) 3.0(8%)
B.Il 01)Concorda com o sistema de avaliagéo Sim, concordo Sim, concordo Sim, concordo
da Licenciatura em Educagéo Fisica totalmente totalmente totalmente
Nao, discordo parcialmente 2.0(2%) 1.0(1%) 1.0(2%)

Nem concordo e nem

discordo 1.0(1%) 0.0(0%) 1.0(2%)
Sim, concordo parcialmente 18.0(19%) 5.0(8%) 13.0(37%)
Sim, concordo totalmente 73.0(77%) 53.0(89%) 20.0(57%)
B.Il 02)Opinido sobre o sistema de avaliagdo Bom Otimo Bom
na EAD Bom 55.0(58%) 25.0(42%) 30.0(85%)
Indiferente 2.0(2%) 0.0(0%) 2.0(5%)
Ruim 1.0(1%) 0.0(0%) 1.0(2%)
Otimo 36.0(38%) 34.0(57%) 2.0(5%)
B.ll 03)Vocé acha que, de forma geral, os Sim, estao claros Sim, estao claros Sim, estdo claros
objetivos das avaliagdes estéo claros? N3o sei dizer 1.0(1%) 0.0(0%) 1.0(2%)
Parcialmente claros 21.0(22%) 8.0(13%) 13.0(37%)

Sim, estao claros

72.0(76%)

51.0(86%)

21.0(60%)
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B.Il 04)Assinale qual das formas de avaliagdo
vocé considera mais importante?

Avaliagéo pelo médulo

pratico

Avaliagéo pelo
modulo pratico

Avaliagéo pelo
modulo pratico

Avaliacéo on line 32.0(34%) 17.0(28%) 15.0(42%)
Avaliagéo escrita presencial 11.0(11%) 9.0(15%) 2.0(5%)
Avaliagéo pelo médulo
pratico 51.0(54%) 33.0(55%) 18.0(51%)
B.Il 05)De uma forma geral, nas avaliacdes Adequada Adequada Adequada
aplicadas nos modulos, a metodologia utilizada Adequada 78.0(82%) 54.0(91%) 24.0(68%)
é:
N&o adequada 2.0(2%) 2.0(3%) 0.0(0%)
Parcialmente adequada 14.0(14%) 3.0(5%) 11.0(31%)
B.Il 06)De uma forma geral, nas avaliacdes Adequada Adequada Adequada
escritas e on line, a metodologia utilizada é: Adequada 76.0(80%) 53.0(89%) 23.0(65%)
Parcialmente adequada 18.0(19%) 6.0(10%) 12.0(34%)
B.ll 07)Em relagdo a extensdo das questbes Adequada Adequada Adequada
nas avaliacdes escritas Adequada 64.0(68%) 41.0(69%) 23.0(65%)
Curta 3.0(3%) 1.0(1%) 2.0(5%)
Longa 15.0(15%) 8.0(13%) 7.0(20%)
Muito longa 12.0(12%) 9.0(15%) 3.0(8%)
B.Il 08)Os enunciados das questdes, nas Sim, a maioria Sim, a maioria Sim, a maioria
avaliagbes escritas e on line das disciplinas, 1.0(1%) 1.0(1%) 0.0(0%)
sdo claros?
Poucos 3.0(3%) 2.0(3%) 1.0(2%)
Sim, a maioria 67.0(71%) 34.0(57%) 33.0(94%)
Sim, todos 23.0(24%) 22.0(37%) 1.0(2%)
B.Il 09)Nas disciplinas tedricas a ponderacéo Adequada Adequada Adequada
da avaliagdo escrita corresponde a 50% e a Adequada 80.0(85%) 54.0(91%) 26.0(74%)
avaliacdo on line corresponde aos outros 50%
da média final, vocé considera essa
ponderacéo: Parcialmente Adequada 14.0(14%) 5.0(8%) 9.0(25%)
B.ll 10)Nas disciplinas tedrico-praticas, a Adequada Adequada Adequada
ponderagdo da avaliagdo escrita corresponde Adequada 79.0(84%) 52.0(88%) 27.0(77%)
a 33%; a avaliagéo on line corresponde a 33%; . o 0 0
e a avaliacdo do médulo pratico corresponde N&o adequada 1.0(1%) 1.0(1%) 0.0(0%)
aos Uultimos 33% da média final, vocé
considera essa ponderacéo: Parcialmente adequada 14.0(14%) 6.0(10%) 8.0(22%)

B.1l 11)O sistema de avaliagao trouxe impactos

Sim, concordo

Sim, concordo

Sim, concordo
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motivadores para sua formagdo académica totalmente totalmente parcialmente
ior?

superiors. N&o, discordo parcialmente 1.0(1%) 1.0(1%) 0.0(0%)
N&o, discordo totalmente 1.0(1%) 1.0(1%) 0.0(0%)

Nem concordo e nem
discordo 11.0(11%) 7.0(11%) 4.0(11%)
Sim, concordo parcialmente 29.0(30%) 4.0(6%) 25.0(71%)
Sim, concordo totalmente 52.0(55%) 46.0(77%) 6.0(17%)
B.Il 12)No Ambiente Virtual de Aprendizagem, Sim, concordo Sim, concordo
vocé consegue localizar as informagdes (AVA) das disciplinas totalmente totalmente
necessarias para a elaboragdo das avaliagoes  Nzo, discordo parcialmente 3.0(3%) 0.0(0%) 3.0(8%)

on line? .

Sim, concordo parcialmente 31.0(32%) 6.0(10%) 25.0(71%)
Sim, concordo totalmente 60.0(63%) 53.0(89%) 7.0(20%)
B.Il 13)De uma forma geral, vocé teve Sim, concordo Sim, concordo Sim, concordo
facilidades em realizar as questdes das totalmente totalmente parcialmente
avaliacbes escritas?. Nao, discordo parcialmente 5.0(5%) 2.0(3%) 3.0(8%)
Nao, discordo totalmente 1.0(1%) 1.0(1%) 0.0(0%)

Nem concordo e nem
discordo 9.0(9%) 1.0(1%) 8.0(22%)
Sim, concordo parcialmente 34.0(36%) 10.0(16%) 24.0(68%)
Sim, concordo totalmente 45.0(47%) 45.0(76%) 0.0(0%)
B.Il 14)De uma forma geral, vocé teve Sim. Concordo Sim, concordo Sim, concordo
facilidades em realizar as questdes das totalmente totalmente parcialmente
avaliagdes on line?. Nao, discordo parcialmente 6.0(6%) 3.0(5%) 3.0(8%)
Nao, discordo totalmente 1.0(1%) 1.0(1%) 0.0(0%)

Nem concordo e nem
discordo 3.0(3%) 1.0(1%) 2.0(5%)
Sim, concordo parcialmente 35.0(37%) 8.0(13%) 27.0(77%)
Sim, concordo totalmente 49.0(52%) 46.0(77%) 3.0(8%)
B.ll 15)De uma forma geral, vocé teve Sim. Concordo Sim. Concordo Sim. Concordo
faciidades em realizar as atividades totalmente totalmente parcialmente
avaliativas nos modulos praticos?. N3o, discordo parcialmente 2.0(2%) 0.0(0%) 2.0(5%)
Nao, discordo totalmente 4.0(4%) 4.0(6%) 0.0(0%)

Nem concordo e nem
discordo 14.0(14%) 3.0(5%) 11.0(31%)
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Sim, concordo parcialmente 19.0(20%) 3.0(5%) 16.0(45%)
Sim, concordo totalmente 55.0(58%) 49.0(83%) 6.0(17%)
B.Ill 01)Em sua opinido, as avaliagdes Sempre Sempre Quase sempre
aplicadas contemplaram as demandas das Eventualmente 1.0(1%) 0.0(0%) 1.0(2%)
diferentes areas que compdem a educagao 0 o o
fisica.? Quase sempre 43.0(45%) 14.0(23%) 29.0(82%)
Sempre 50.0(53%) 45.0(76%) 5.0(14%)
B.Ill 02a)Colaborar para ag¢des formativas 1.7447 1.5254 2.1143
voltadas a futura pratica docente. +/-1.1065 +/-1.0231 +/-1.1574
B.IIl 02b)Subsidiar as agdes gestoras do curso 1.883 1.7288 2.1429
voltadas a futura pratica pedagoégica dos
docentes. +/-1.1058 +/-1.064 +/-1.1413
B.IIl 02c)Construir uma série historica relativa 1.8617 1.678 21714
ao desempenho do futuro docente nas suas
tomadas de deciséo. +/-1.1321 +/-1.0412 +/-1.2244
B.Ill 02d)Incentivar os futuros professores a 1.7553 1.5424 2.1143
autorreflexdo e aperfeicoamento da pratica
pedagdgica. +/-1.1424 +/-1.0719 +/-1.1825
B.Ill 02e)Colaborar com informagdes para a 1.8723 1.5424 2.4286
divulgag&o do curso. +/-1.1475 +/-1.0225 +/-1.145
B.lll  02a)Colaborar para agdes formativas 0.8138 0.8686 0.7214
voltadas a futura prética docente. +/-0.2766 +/-0.2558 +/-0.2893
B.lll 02b)Subsidiar as agbes gestoras do 0.7793 0.8178 0.7143
curso voltadas a futura pratica pedagdgica dos
docentes. +/-0.2764 +/-0.266 +/-0.2853
B.IIl 02c)Construir uma série historica relativa 0.7846 0.8305 0.7071
ao desempenho do futuro docente nas suas
tomadas de deciséo. +/-0.283 +/-0.2603 +/-0.3061
B.IIl 02d)Incentivar os futuros professores a 0.8112 0.8644 0.7214
autorreflexdo e aperfeicoamento da pratica
pedagdgica. +/-0.2856 +/-0.268 +/-0.2956
B.Ill 02e)Colaborar com informagdes para a 0.7819 0.8644 0.6429
divulgagao do curso. +/-0.2869 +/-0.2556 +/-0.2862
B.lll 05a)Considerando a sua experiéncia Concordo Concordo
profissional, vocé considera que os conteudos Concordo plenamente plenamente parcialmente
das disciplinas contemplam as necessidades Concordo parcialmente 26.0(27%) 5.0(8%) 21.0(60%)

tradicionais nas aulas de Educagéo Fisica.?

Concordo plenamente 63.0(67%)

52.0(88%)

11.0(31%)
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Nem concordo e nem

discordo 5.0(5%) 2.0(3%) 3.0(8%)
B.Ill 05b)Considerando a sua experiéncia Concordo Concordo
profissional, vocé considera que os conteudos Concordo plenamente plenamente parcialmente
das disciplinas contemplam as necessidades Concordo parcialmente 24.0(25%) 5.0(8%) 19.0(54%)

atuais nas aulas de Educacéo Fisica.?

Concordo plenamente 64.0(68%)
Nem concordo e nem

51.0(86%)

13.0(37%)

discordo 6.0(6%) 3.0(5%) 3.0(8%)
Classe Graduado Graduado Graduado
Académico 29.0(30%) 18.0(30%) 11.0(31%)
Graduado 65.0(69%) 41.0(69%) 24.0(68%)

Fonte: O autor (2021)
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APENDICE D -Respostas descritivas para questdo - Bloco | Quest&o 9
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Na sequéncia, sao apresentados os quadros com as respostas descritivas
para questbes propostas pelo instrumento questionario a partir da amostra

pesquisada.

Quadro 35 - Respostas descritivas para questao - Bloco | Questao 9 - Principais motivos pela
escolha do Curso de Licenciatura em Educagao Fisica/EaD

- A possibilidade de adequar o tempo de estudo com as obrigagdes do dia-a-dia.

- Acessibilidade.

- Adequado a minha rotina de trabalho, busco a graduagédo para poder atuar na area, prestando
CONCuUrso.

- Admiragao pela carreira.

- Adquirir conhecimento.

- Adquirir conhecimento e busca de oportunidade de trabalho em meio periodo com criangas, poder
ajudar a formar melhores pessoas.

- Afinidade com a area.

- Amante de esportes.

- Amor ao esporte.

- Amor pelos esportes/exercicios fisicos e por acreditar na importadncia da Educagdo Fisica na
Educacao desde a Educagéo Infantil.

- Apaixonada pelo curso.

- Aprendizagem, Gratuidade, Sobra de vagas.

- Aptidao com atividades fisicas.

- Area de atividade fisica e esportes sempre gostei, por este motivo resolvi cursar licenciatura em
educacéo fisica.

- Area que gosto e por ser na modalidade ead.

- Area que mais me identifiquei.

- Ascensdo no trabalho, por gostar da area de atuagao.

- Atuar na area de educacgao e poder contribuir para o desenvolvimento motor das criangas e outros.

- Certificagao.

- Complemento para a profissao.

- Conhecimento.

- Conhecimento, oportunidade, viabilidade.

- Contribuir para minha formagao.

- Curso bom.

- Curso desejado, surgiu a oportunidade e EAD me trouxe uma nova perspectiva de estudos, conclui o
curso com muita satisfagao.

- Devido ao tempo para estudar.

- Diploma e espero trabalhar nesta area.

- E um curso onde trabalhamos com o corpo e salde, garantindo o bem-estar, além de ser agradavel
trabalhar nessa area.

- E um método de ensino aonde os alunos tem mais disponibilidade para estudar

- E uma érea do meu interesse.

- Vai me ajudar dentro da minha corporagao.

- Estou fazendo para ajudar meu esposo a concluir o curso de Educacgao Fisica e também para
adquirir conhecimentos para usar com meus alunos., Sou professora de Educagao infantil.

- Eu sou apaixonda por esportes em geral.

- Facilidade de Estudo.

- Facilidade de organizar os horarios para estudar.

- Facilidade em estudar a qualquer hora e disponibilidade de dias!

- Facilidade em estudar a qualquer hora e disponibilidade de dias!

- Flexibilidade do tempo, pois geralmente s6 tenho tempo disponivel apds as 21 horas para estudar e
aos domingos.

- Flexibilidade no horario de estudo.

- Formacao e realizagéo pessoal.

- Formagao na area e minha cidade nao possui faculdade presencial.

- Ganhar conhecimento e manter em atividade na vida Académica.
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- Gosta da matéria e vejo uma porta aberta nessa area.

- Gostar de exercicios fisicos.

- Gostar de praticar atividades fisicas, consequentemente gostando e optando por esse curso.

- Gosto muito da area, quero aprender e me especializar.

- Gosto muito de esporte.

- Gosto por esportes.

- Horérios flexiveis.

- Interesse na area.

- Interesse na area e acessibilidade.

- Me identifico.

- Me identifiquei com o curso. Futuramente pretendo cursar bacharel e atuar em academias.

- Me identificar muito com o curso.

- Melhor flexibilidade de horarios.

- Nao se aplica.

- Oportunidade de empregabilidade neste setor.

- Paixao pela area, reconhecimento da instituicdo e poder fazer meus horarios de estudo.

- Pelo curso por gostar e o EAD pelo tempo disponivel.

- Por amor, ndo estou trabalhando na area ainda, mas sou apaixonada pela musculagédo e pretendo
trabalhar sim, porém ainda tenho disciplinas pendente.

- Por causa do Polo ser na minha cidade e pelo motivo de sempre ter a intengéo de fazer faculdade de
educacao fisica.

- Por gostar da area de ensino.

- Por gostar da pratica de esportes e ter mais conhecimento.

- Por gostar de esportes e amar Educacgao Fisica.

- Por ja trabalhar na area esportiva objetivo a qualificagio profissional.

- Por ser gratuito.

- Por ser um curso de qualidade e condizer com meus anseios.

- Por ser um ensino de qualidade e atender a meus anseios.

- Por ser uma area de meu interesse.

- Porque é um curso onde temos bastante oportunidade de emprego.

- Qualidade e facilidade.

- Quando abriu as inscri¢des para vestibular foi a opgao que mais me identifiquei.

- Realizagao Pessoal.

- Sempre admirei esportes.

- Sempre estive envolvida nessa area, € algo que gosto e que ficaria satisfeita em trabalhar a vida
inteira.

- Sempre foi um sonho ser professora e a educagao fisica tornou-se um amor desde que comecei a
estudar.

- Sempre gostei de esportes e achei uma boa fazer a faculdade.

- Outro motivo é a saude que me ajudou muito com o curso pois aprendi muitas coisas que me
ajudaram muito.

- Sempre me identifiquei e tive vontade de cursar Educagao Fisica, mas como sempre trabalhei de
segunda a sexta, e moro em uma cidade sem universidade publica, o EAD foi uma grande
oportunidade.

- Sempre tive interesse em aprender mais sobre esse curso e por ser EAD me fez querer ainda mais o
curso, devido a conseguir encaixar nas atividades diarias.

- Sempre tive vontade de fazer Educagéo Fisica, e também o EAD nos proporciona um ensino de
qualidade quanto o presencial.

- Sonho da adolescéncia.

- Sonho de ser professora de educacao fisica, curso de facil acesso.

- Sonho e qualidade de vida unido ao trabalho.

- Tempo.

- Tempo e organizagao.

- Ter as duas graduagdes bacharelado e licenciatura.

- Ter uma outra licenciatura e atuar em outra area.

- Trabalhar com no ensino de Educacgéo Fisica.

- Uma instituicdo de ensino de qualidade.

- Um meio para finalizar também a graduagéo.

- Uma area que me identifico.
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- Uma area que tem crescido e eu me identifico.

- Unindo a questédo de tempo com a disponibilidade, e ter a oportunidade de se formar em uma area
que de interesse.

- Utilizar minhas aprendizagens no trabalho com criangas com dificuldade.

Fonte: O autor (2021)

Quadro 36 - Respostas descritivas para questao - Bloco Il Questao 2 - Ruim ou Péssimo que
podem ser aprimoradas na Avaliagao
- O tempo de realizagdo das avaliagdes ndo sao suficientes.
- Durante meu curso realizei uma prova na qual as perguntas que cairam para mim nao era parte
do material fornecido para estudo, estava muito dificil. Apds a prova vi as questdes de um amigo e
as dele eu sabia todas, sendo que na minha quase reprovei, mesmo te.
Fonte: O autor (2021)

Quadro 37 - Respostas descritivas para questéo - Bloco Il Questdo 2b - Bom ou Otimo: aponte
e comente os pontos e aspectos que podem ser melhorados

- Varias formas de avaliagao. Varios trabalhos ajudam a complementar as notas.

- Tudo é6timo.

- Tempo de duracdo da prova pode ser aumentado tendo em vista a complexidade de algumas

disciplinas.

- Talvez uma distribuicdo mais dindmica de atividades com questionarios, ao invés de trabalhos de

pesquisa escrita.

- Talvez poderia ser aumentado ai meu ver o tempo para a realizagdo de atividades e

principalmente prova presencial e exame que sdao muito pouco.

- Talvez no tempo de correcado das tarefas. E também em alguns livros didaticos podem ser mais

bem preenchidos.

- Sim, tem como o aluno colocar os conhecimentos.

- Quando a resposta for correta que ela possa ficar assinalada como correta da mesma forma

assinalada incorreta dessa maneira fica mais pratico para corrigir os erros.

- Processo de avaliagcdo muito bom,

- Por conta da pandemia estamos sem tutor presencial & muito dificil ©.

- Pois assim podemos ser avaliados, tanto nos conhecimentos de aulas praticas como nos

conhecimentos intelectuais.

- Poder ter uma aula virtual com os professores das disciplinas que antecedem as provas seria de

grande valia.

- Plataforma é tranquila ...0 acesso também.

- Otimizar mais as aulas praticas.

- O modulo pratico poderia ser acrescido.

- Nenhum.

- Nem sempre o calendario do mddulo era igual ao das aulas presenciais. Muitas vezes os

professores chegavam nas aulas convictos de que ja tinhamos a base do médulo e o mesmo

ainda nao estava aberto.

- Nao tenho o que acrescentar. As avaliagbes sdo bem elaboradas e condizem com o conteudo.

- Nada a acrescentar.

- Muitos materiais para leitura e isso faz com que sempre tenha perguntas nas provas de materiais

que nao sao obrigatorios.

- Muitas provas no mesmo dia. Além de ser cansativo, € muita matéria para ser revisada, uma tira

o foco da outra.

- Modo de avaliagao.

- Melhor adequagéao de tempo.

- Mais videoconferéncias e videos explicativos sobre os conteldos.

- Mais video-aulas sobre as disciplinas seria 6timo.

- Mais tempo para realizagao das atividades on-line.

- Mais tempo para realizagdo da avaliagdo em cada disciplina.

- Mais questdes descritivas, as vezes o aluno entende do assunto, mas ndo consegue expressar

suas ideias.

- Mais aulas praticas... Conteudos sdo melhores absorvidos.

- Mais aulas praticas.
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- Mais aulas praticas com os alunos.
- Mais aulas praticas.
- Ja se encontra em boa forma.
- Flexibilidade de horario é étimo.
- Fazer menos provas num dia s, ou dividir em médulos ex. 1 dia 02 provas e na outra semana 03
provas.
- Exigir mais leituras dos Académicos.
- Estéo 6timos.
- Esta o6timo.
- Est& muito bom assim.
- Ensino.
- Diversificada.
- De bom entendimento.
- Continuar com as provas on-line.
- Aumento de questdes no banco de dados.
- As questdes podem serem elaboradas de forma mais amplas e claras.
- As provas deveriam ser divididas por etapas e feitas no mesmo dia.
- As notas s6 rapidas a serem postadas e tem muitas chances de atingir a média.
- As avaligbes devem ser presenciais e licenciatura em educagéo fisica a pratica é essencial.
- As avaliagbes praticas contribuem para um aprendizado dindmico e as avaliagdes on-line
facilitam para quem trabalha e ndo dispde de tempo para o deslocamento ou até mesmo mora
longe.
- Acredito Ser Bom, Pequenas valhas na Quantidade de algumas Matérias.
- Acredito que poderiamos ter algumas aulas on-line com professor da disciplina, para ajudar a
esclarecer um pouco melhor os conteudos.
- Acredito que o suporte para auxilio em duvidas perante o sistema deveria ser melhorado. Quanto
ao modo em que as aulas e materiais estdo sendo disponibilizados agrada o académico.
- Acredito que da forma como fomos avaliados entre ativa des praticas, provas presenciais,
atividades on-line conseguimos efetuar todas com éxito.
- Acredito que as aulas praticas poderiam abranger mais matérias.
- Acredito que as atividades on-line muitas vezes ndo atendem ao esperado.
- Acredito que alguns professores formadores elaboram muitas questées que n&o condizem com a
real necessidade da disciplina, pequenos detalhes sem importancia que se o aluno nao consultar,
jamais responderia, como se fosse algo que devemos decorar.
- Acredito que a carga horaria pratica poderia ser maior e ter mais avaliagdes praticas.
- Acho que somente pode ser melhorado a transparéncia com relagao as provas, ndo recebemos o
feedback das avaliagdes, e nunca sabemos quais questdes erramos ou acertamos.
- Acho que deveria ter aula  on-line para melhor explicagdo da matéria pois teve matérias que
nao tinha nada ver na hora da prova teve matéria que todos alunos reprovados.
- A questdo do médulo pratico para quem ndo mora na cidade do polo as vezes se torna cansativa,
principalmente quem vem no sabado retorna para casa e vem novamente no domingo, poderia ser
feito sabado manha, tarde e noite ou sabado manha/tarde e domingo de.
- A implantagdo de video aulas para um suporte a mais principalmente em questdes mais tedricas
€ menos praticas.
- A divisdo das notas das aulas praticas poderiam ser de acordo com o turno (sabado sao 2 turnos
(tarde e noite) e domingo (cedo), entdo seria interessante dividir essa nota em 3, assim quem
trabalha em algum desses periodos n&o seria tao prejudicado.
- A avaliagdo acontece como processo.

Fonte: O autor (2021)

Quadro 38 - Respostas descritivas para questao - Bloco lll Questdao 3a - Em caso de sua opgao,
na questao 03, ter sido: parcialmente adequada

- Questdes de dificeis compreenséo.

- O método de pergunta, pois muitas vezes nao sdo coerentes com o aprendizado.

- O material didatico e até as provas devem ser revisados, pois em mais de uma vez havia

paragrafo sem sentido.

- Nem sempre caiu o que foi passado no ambiente virtual ou mesmo nas aulas presenciais.

- Nem sempre caiu o que foi passado no ambiente virtual ou mesmo nas aulas presenciais.

- Na matéria de biologia a prova n&o estava de acordo com a proposta no livro didatico.
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- Materiais didaticos muitas vezes nao atendem as avaliagoes.
- Libras achei complicado as avaliagcbes e o material para estudo ndao estava bom seria bom
estudar mais a teoria e a parte pratica (gestos) poderia ser pratica.
- Conforme a disciplina, existem muitas atividades que nao estdo bem claras, precisando sempre
pedir ajuda ao Tutor para ter uma melhor orientagao.
- Como disse anteriormente, falta transparéncia.
- As avaliagbes eram corrigidas em Ponta Grossa e s6 nos eram passado as notas e caso
houvesse alguma incoeréncia por parte de um dos envolvidos, nos faltava a chance de comparar
erros e acertos.
- As avaliagdes deveriam ser na forma de o quanto o estudante evoluiu ou compreendeu o
conteudo, e ndo uma forma de reprovagdo do mesmo, pois pode ser quero mesmo nao atinja nota,
nao por nao entender o conteudo, mas o professor nao ter repassado de forma c.
- Algumas vezes, parece ter pequenas divergéncias com o conteudo proposto.
- Algumas vezes os objetivos ndao parecem ter sentido.
- Algumas respostas nem sempre estéo no livro.
- Algumas avaliagdes de matérias especificas caem conteldos que nio estio no livro didatico nem
nos materiais de apoio.
- A avaliagao deve deixar o aluno colocar o seu ponto de vista também.

Fonte: O autor (2021)

Quadro 39 - Respostas descritivas para questao: Bloco Il Questao 5a - Em caso de sua opg¢ao,
na questao 05, ter sido: nao adequada

- Os professores poderiam mudar um pouco a metodologia para que pudéssemos aproveitar mais

as aulas praticas sem precisar de um tempo para organizagao e apresentagao de trabalhos.

- Nao é em uma prova escrita que se vai avaliar se a pessoa tem conhecimento, deveria haver um

bate papo com o professor também, nem que fosse on line.

- Em geral sim, porém a pratica do Projeto Integrador por algumas vezes deixou a desejar por nao

fazer muito sentido com as matérias que integrava e nem com o livro.

- Avaliagbes mais objetivas com as disciplinas em estudo, com o passar do curso as avaliagdes

tornam- se repetitivas, mesmo sendo matérias diferentes.

- Auto avaliacdo do aluno antes da pratica, para saber de onde sai e para onde chegar, se

realmente o aluno atingiu os objetivos

- As avaliagbes deveriam ser na forma de o quanto o estudante evoluiu ou compreendeu o

conteudo, e ndo uma forma de reprovagdo do mesmo, pois pode ser quero mesmo nao atinja nota,

nao por ndo entender o conteudo, mas o professor néo ter repassado de forma correta.

- Adequada.

Fonte: O autor (2021)

Quadro 40 - Respostas descritivas para questao - Bloco Il Questédo 6a - Em caso de sua opgao,
na questao 06, ter sido: nao adequada

- Pouco tempo para realizagéo das provas.

- Pois nem sempre a matriz ficava esclarecida.

- Parcialmente por muitas duvidas ficarem sem respostas, e no dia das avaliagdes ter um tempo

especifico cronometrado faz o nervosismo aumentar a ansiedade e ainda sem o amparo de um

professor para sanar duvidas presenciall Em sua maioria ndo tinham o conte.

- Nao tivemos provas escritas.

- Nao temos atividades praticas ainda.

- Muitas questbes sao totalmente sem objetividade alguma, fazem parte de alguns detalhes que nao

tem grande importancia na disciplina, como ja citado, algo que ndo aprendemos, precisamos "decorar"

para responder a questao, nao ficara gravado.

- Muitas provas que fiz ndo estavam de acordo com os conteudos das apostilas e, muitas vezes o

material impresso veio apds a aplicagao das provas.

- Material didatico de algumas matérias nao sao adequados.

- Mais tempo.

- Mais questdes abertas em que haja respostas pessoais do aluno.

- Deveria haver um bate papo com o professor também, nem que fosse on line.

- Como citei anteriormente em respeito a questdo de comparar erros e acertos pois so tinhamos acesso

a nota nada mais

- As avaliagdes deveriam ser na forma de o quanto o estudante evoluiu ou compreendeu o conteudo, e

ndo uma forma de reprovacdo do mesmo, pois pode ser quero mesmo nédo atinja nota, ndo por ndo
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entender o conteudo.
- Algumas questdes as alternativas sdo confusas ou tem alternativas iguais.
- Questdes com mais de uma alternativa correta. Para algumas matérias o tempo de prova é curto.

Fonte: O autor (2021)

Quadro 41 - Respostas descritivas para questao - Bloco Il Questdo 9a - Caso vocé tenha
respondido: ndo adequada ou parcialmente adequada

- No6s trabalhos temos mais tempo de ler mas nas avaliagdes o tempo é curto para respostas.

- Muito dificil tirar notas.

- Ficaria mais dificil ao aluno conseguir a média principalmente que todos os académicos ja tem
uma rotina no dia a dia.

- Esta tudo em ordem.

- Esta ideal. Apenas acredito que tem que considerar o que o aluno aprendeu, com suas palavras,
nao o mesmo que alguns autores falaram.

- Deveria haver o bate papo com professor, apresentagédo de trabalhos, algo assim.

- Avaliagbes on line estdo sujeitas a consulta no material, ndo seria uma prova propriamente dita,
mas um trabalho de pesquisa. Avaliagao escrita deveria valer mais pontos.

- 70 on line e 30 presencial. Estamos falando de Ead.

- 40% seria ideal.

Fonte: O autor (2021)

Quadro 42 - Respostas descritivas para questao - Bloco Il Questao 9b - Caso vocé, nessa
questao, tenha respondido: adequada

- Vocé tem chance ainda de recuperar.

- Somente gostaria de ressaltar que as questdes das avaliagbes deveriam ser focadas
principalmente nos livros, pois ndés alunos muitas vezes ndao encontramos as respostas nem nos
livros nem em pesquisas on-line. E por se tratar de um curso EAD acabamos tendo o.

- Provas poderiam ser feitas com menos questdes por dia.

- Pra mim esta tudo certo.

- Por termos uma rotina corrida com trabalho e questdes da vida particular, creio que questdes
descritivas muito longas com exigéncias de laudas acabam por prejudicar a entrega das tarefas,
ndo € escrevendo textos extensivamente que aprendemos.

- Essa proporgao da das disciplinas tedricas é ideal no meu ponto de vista.

- Considero justo 50% e 50%.

- Assim esta muito bom.

- As atividades eram contemplativas quanto ao assunto e ajudavam na média da disciplina.

- Apesar de saber que a aprendizagem é muito mais efetiva nas aulas praticas, se faz necesséria
a avaliagao tedrica também.

Fonte: O autor (2021)

Quadro 43 - Respostas descritivas para questao - Bloco Il Questdo 10a - Caso vocé tenha
respondido: ndo adequada ou parcialmente adequada

- Poderia valer mais a pratica dessas disciplinas.

- Pelo menos uns 40 %.

- O médulo pratico deveria ter maior peso de avaliagao.

- nd

- Na minha opinido a avaliagdo no modulo pratico poderia ter avaliagdo maior do que 33%.
- Esta 6timo

- Considero mais adequada 30%, 30% e 40% no Modulo pratico.

- Acredito que por ser um curso de Educagédo Fisica a parte pratica deveria ter um peso a mais
que as outras.

- Acho que médulo pratico deve ser mais considerado, do que avaliagdo on-line

- Acho que ficaria bom para todos.

- 50% on line e 25% escrita e 25% pratica.

- 20 escrita, 40 on LINE, 40 pratica.

Fonte: O autor (2021)
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Quadro 44 - Respostas descritivas para questao - Bloco Il Questao 10b — Caso, na questao 10,
vocé tenha respondido: adequada

- Regras séo claras, apenas discordo da obrigatoriedade de laudas.

- Provas poderiam ser menos por dia

- Esta 6timo!

- Esta bom assim

- Considero ideal a avaliagdo do professor de acordo com as aptiddes e esforgos de cada um.

- As atividades na plataforma sdo fundamentais para a matéria.

- Adequada, considerando por exemplo alguns colegas militares que nao podiam participar de um
dos dias do modulo pratico, era possivel recuperar nota através das outras avaliagdes e seguir
com o curso.

- Acredito que as avaliagoes presenciais e modulo pratico deveriam ter um peso maior.

- Acho que desta maneira é possivel avaliar melhor.

- Achei bastante interessante as notas das disciplinas teérico-pratica e no meu ponto de vista esta
em conformidade a proporgéo.

Fonte: O autor (2021)

Quadro 45 - Respostas descritivas para questao - Bloco Il Questado 4 - Caso sua resposta, na
questao anterior, tenha sido: discordo totalmente

- Esgrima.

- As aulas teoricas deveriam ser on line e ao vivo, com um professor ensinando e explicando a
matéria, os alunos e professor deveriam se conectar simultaneamente e o professor aplicar a aula
como se estivesse em uma classe lotada.

- Algumas praticas acredito que deveriam ter mais horas aulas.

- Algumas disciplinas teoricas, sem pratica poderiam apresentar videos dos professores da
disciplina, que orientasse os académicos e explicasse o conteido

Fonte: O autor (2021)

Quadro 46 - Respostas descritivas para questao - Bloco Il Questado 6b - Em caso de sua
op¢ao, na questao 06, ter sido: ndo adequada

- Uma disciplina voltada para professores de educacao fisica na educagao infantil.

- Sem comentarios.

- Precisa de mais aulas praticas.

- Pilates.

- Pela vivéncia profissional ndo tenho experiéncia.

- O conteldos estudados foram suficientes dentro do curso, mas insuficientes para a pratica
docente. Isso implica ao Profissional continuar pesquisando e criando novas formas de trabalho e
atuacéo constantes.

- Nutricdo esportiva.

- Nocdes sobre Educagdo Especial.

- N&o proporia nenhuma disciplina.

- Nao discordei.

- Nada a declarar.

- Jogos e brincadeiras deveriam ser tratado em uma disciplina especifica.

- Hoquei.

- Gostaria de mais aulas praticas, talvez 2 fim de semanas seguidos da mesma disciplina.

- Futebol.

- Eu coloquei concordo.

- Esportes olimpicos.

- Crianga com Sindrome de Down.

- Contelido onde se falasse mais e praticasse futebol americano.

- Buscar sempre interagao entre teoria e pratica.

- Atividades voltadas a pratica.

- As que enfocam a parte pratica.

- As aulas tedricas deveriam ser on line e ao vivo, com um professor ensinando e explicando a
matéria, os alunos e professor deveriam se conectar simultaneamente e o professor aplicar a aula
como se estivesse em uma classe lotada.

- Algumas modalidades esportivas ndo foram realizadas em aula pratica.
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- Algumas disciplinas poderiam ser melhor exploradas como por exemplo Anatomia, Biologia
Celular, Ginastica... poderiam disponibilizar materiais ou agendar aulas no laboratério e/ou salas
equipadas para que pudéssemos conhecer mais a fundo.

- Ainda no trabalho na éarea.

Fonte: O autor (2021)

Quadro 47 - Respostas descritivas para questao - Bloco lll Questdao 6b - Em caso de sua opgéo,
na questao 06, ter sido: adequada

- Tudo Ok.

- Ter video aulas.

- Tempo de resposta bom os questionarios sdo de facil interpretacao.

- Tempo de prazo limite deveria ser aumentado.

- Sim da adequadas para o conteudo

- Se o assunto abordado for algum esporte, aprofundar mais as regras.

- Repensar o tempo de prova.

- Realizar mais avaliagdes para ndo acumularem muitas provas em um s6 dia.

- Questdes bem elaboradas que contemplavam o conteudo apreendido.

- Poderia melhorar o tempo para realizagdo da prova muito pouco.

- Perguntas adequadas.

- Pequenos ajustes na quantidade em algumas matérias.

- Para mim, esta étimo.

- on-line é mais facil por ndo precisar sair de casa quando se tem filhos pequenos ou que trabalha
fora.

- Nao tenho nenhum apontamento.

- Na forma que esta nao precisa de aperfeicoamento.

- Momentos de revistes, com web Conferéncia.

- Método de avaliagao ok.

- Melhores materiais de didaticos.

- Mas questbes descritivas, e, 0 aluno poder ter acesso as questdes erradas, pois nunca sabemos
0 g erramos, para poder aprender com 0S mesmos.

- Mais tempo.

- Interacao teoria e pratica.

- Facilita o acesso, sem precisar de deslocamento de lugar.

- Esta muito bom.

- Esta em boa forma.

- Era adequada, mas algumas matérias traziam nas avaliacbes perguntas que se estudassemos
pelo material disponivel, ndo encontrdvamos informacdes. Para os trabalhos n&o vejo problema
por ser relacionado a pesquisa, mas para avaliagdo ndao temos como consulta.

- E mais dinamica.

- Dentro do ensino a distancia acho puxado.

- Como ja citei, poderiam ser realizadas no maximo 3 provas por dia, pois mais do que 3 se torna
cansativo e obsoleto.

- Buscar sempre o0 que ha de mais atual.

- Bom em alguns casos, ndo recebemos feedback rapidamente, creio que isso atrapalhe, com
acumulo de conteldos para serem revistos apds um feedback negativo.

- Atentar-se sobre a elaboragdo das questbes como por exemplo colocar muitas de verdade e
falso, nomear as colunas, pois essas precisam de mais tempo para serem resolvidas e em
algumas avaliagbes a maior parte compde-se por esse tipo de questao.

- Apenas a devolutiva das avaliagdes aos alunos.

- Adequada para a categoria.

- A formulagéo das perguntas.

Fonte: O autor (2021)

Quadro 48 - Respostas Descritivas para questao - Bloco lll Questao 07 - Por favor, escreva
suas sugestoées ou outros aspectos

- Um curso muito bom.
- Tudo ok.
- Ter aulas virtuais para esclarecimentos de duvidas frequentes seria muito bom! Ja que a tutora
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responsavel nas aulas presenciais nunca sabia responder nada!

- Tenho s6 elogios, pois o curso para mim foi muito satisfatorio.

- Tempo das avaliagdes on LINE poderiam ser maior.

- Tem matéria que o tempo de conclus&do sao muito pouco.

- Talvez tenha faltado aulas on-line ou webconferéncias para discutir alguns senao.

- Sugiro mais video-aulas nas disciplinas.

- Sugiro a inclusédo de aulas on-line esporadicas para nos ajudar no entendimento dos conteiudos
se assim for possivel.

- Sobre os professores sdo muito bons.

- S6 quero aqui agradecer ao corpo docente. Gratidao total a esse curso.

- Que as provas permanegam de forma on-line.

- Pra mim, esta show de bola, parabéns!

- Por consequéncia da pandemia, ficaram algumas ressalvas.

- Os professores deveriam ter mais contato com os alunos, para esclarecer duvidas, e na
plataforma disponibilizar mais videos aulas com explicagdes profundas sobre o assunto
apontando.

- O material impresso € maravilhoso, pena que ndo pudemos explorar mais durante o curso pelo
atraso na entrega.

- Sobre os estagios, muitos alunos tiveram dificuldade em realizar devido a demora na liberagéao
do contrato entre prefeituras e UEPG.

- O curso foi muito satisfatério.

- Nenhuma colocagao extra

- Nenhuma

- Necessario incluir algumas nog¢des sobre alunos com necessidades especiais

- Nao tenho.

- Nao tenho sugestdes.

- Nao tenho sugestao.

- Nao tenho outros aspectos pra serem contemplados.

- Nao tenho nada a sugerir.

- N&o tenho.

- N&o tem.

- Nao se aplica.

- N&o me recordo de nada.

- Nao ha.

- Nao ha.

- Nada para acrescentar.

- Nada a declarar.

- Nada a declarar.

- Nada a acrescentar, a UEPG trouxe apoio ao aluno e um ensino de qualidade.

- Nada.

- Na minha visao todos os aspectos do ensino na modalidade ead estdo sendo contemplados.

- Na matéria de anatomia, pedimos a tutora uma visita ao laboratério da UEPG e néo
conseguimos, era um grande interesse da turma e estdvamos com certa dificuldade na matéria,
infelizmente ndo tivemos essa oportunidade.

- Método das provas, muitas vezes elaboradas fora do conteudo estudado.

- Mais prazo para estudar as matérias.

- Mais aulas praticas.

- Maior numero de aulas préaticas ajudaria mais no desenvolvimento e melhor aprendizado das
disciplinas.

- Gostaria de pedir agilidade no que diz respeito ao certificado que nao foi fornecido até o atual
momento.. ou que possam pelo menos nos informar via e-mail sobre essa questao.

- Falar sobre os locais das aulas praticas e das avaliagoes.

- Eu, particularmente, tirei 0 maximo proveito das aulas praticas, mas senti a necessidade de mais
aulas praticas, as aulas, por serem dindmicas e muito boas, ficava sempre uma vontade de
aprender mais, mas infelizmente o tempo era curto.

- Estudos e disciplina e para idosos.

- Esta tudo ok....

- Em relagdo ao sistema de avaliagao nao tenho nada a contribuir. No entanto, gostaria de apontar
a dificuldade de comunicacéo e a burocracia, por menor que seja o problema os alunos precisam
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passar por um processo estressante para resolver.

- Em geral, eu posso dizer que gostei muito do nivel do curso, pois este acrescentou muito em
minha formag&o académica.

- Devolutiva das avaliagbes aos alunos; Disponibilizagdo de video aulas nas disciplinas de Biologia
Celular, Anatomia, Fisiologia, entre outras.

- Dar mais tempo para realizar as provas 45 minutos € pouco tempo porque sempre sao 10
questdes para responder.

- Dar mais atencdo aos académicos que ainda ndo terminaram o curso!

- Curso perfeito

- Curso é bom.

- Creio que a possibilidade de termos ao menos uma aula com o professor da disciplina, seria
muito proveitoso para um melhor grau de entendimento, e para formar o académico.

- Continuar sendo cada vez mais a distancia devido a pandemia.

- Como sugestado seria um método mais enxuto de materiais principalmente dos nao obrigatérios,
uma dificuldade muito grande em conciliar tanto material e responder as atividades, e perguntas
nas provas relacionadas a materiais que consta como complementar.

- Como ja disse Videos de disciplinas que ndo tenha aula pratica com o professor formador da
disciplina. Professor da UEPG, por exemplo anatomia de maneira que trabalhe o assunto que
consta no livro.

- Aumentar um pouco o tempo da realizagéo das provas.

- Aumentar o horario para realizagao das provas presenciais e principalmente a do exame que é
muito pouco e gerar mais informagbes sobre como é feito o calculo de nota para quem fica de
exame.

- Aulas presenciais mais objetivas.

- Apesar de ter sido um ano atipico devido a pandemia do Covid 19, fiquei por terminar um curso
de graduagao sem ter ido conhecer o Campus da universidade junto com os colegas de classe e
sem ter um convite ou algum incentivo da Instituigao.

- Algumas disciplinas mais dificeis sugiro um tempo maior de entrega, para ndo acumular muitas
disciplinas com atividades abertas. E acho importante a realizagdo dos modulos praticos sempre
que possivel.

- Acredito que poderia ter video aula, para ajudar em algumas disciplinas, geralmente sé o livro
fica vago.

- Acredito que os materiais de apoio deveriam ter melhor qualidade e ajudar os discentes em um
aperfeicoamento melhor.

- Acredito que abrangeram todos os aspectos.

- Acredito muito na necessidade da pratica. A teoria € necessaria, mas com a pratica podemos
assimilar melhor os conteudos.

- Acho que ter aulas on-line facilitaria muito mais o aprendizado

- Acho que deveriam haver mais encontros (aulas via Google Meet) durante o curso.

- A Unica sugestéao seria tornar as tarefas descritivas mais dindmicas.

- A faculdade UEPG no curso de licenciatura em educacéo fisica modalidade EAD oferece ensino
com qualidade em todos os sentidos, profissionais qualificados, conteidos completos.

Fonte: O autor (2021)
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APENDICE E - Modelo de Regresséo Logistica
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Quadro 49 - Modelo de Regressao Logistica

=== Run information ===

Scheme: weka.classifiers.functions.Logistic -R 1.0E-8 -M -1 -num-decimal-places 4

Relation: WekaExcel-weka. filters.unsupervised.attribute.Remove-R1-weka.filters.unsupervised.attribute. Remove-R3-
weka.filters.unsupervised.attribute.Remove-R4-5,7-8-weka filters.supervised.instance. SMOTE-C1-K5-P124.14-S1-
weka.filters.supervised.attribute. AttributeSelection-Eweka.attributeSelection.WrapperSubsetEval -B

weka.classifiers.functions.Logistic -F 5 -T 0.01 -R 1 -E DEFAULT -- -R 1.0E-8 -M -1 -num-decimal-places 4-
Sweka.attributeSelection.BestFirst -D 1 -N 5-weka filters.supervised.instance.Resample-B0.0-S1-272.31

Instances: 94

Attributes: 9
a_02_ldade (anos)
a_06_Tempo de trabalho na area de Educacgao Fisica
b_01_Concorda com o sistema de avaliagéo da Licenciatura em Educ
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais
b_06_De uma forma geral_nas avaliagbes escritas e on line_a
b_07_Em relagao a extensao das questdes nas avaliagbes escrita
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on |
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a
Classe

Test mode: 10-fold cross-validation

=== Classifier model (full training set) ===

Logistic Regression with ridge parameter of 1.0E-8

Coefficients...

Class
Variable Académico
a_02_ldade (anos)=18_30 0.5672
a_02_ldade (anos)=31_40 0.7595
a_02_ldade (anos)=41_50 -2.1268
a_02_ldade (anos)=>50 0.9525
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagéo Fisica= 3.7179
a_06_Tempo de trabalho na area de Educacéo Fisica=De 11 a 15 anos -11.6843
a_06_Tempo de trabalho na area de Educacéo Fisica=De 16 a 20 anos -4.5857
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagao Fisica=Mais de 20 anos -13.0321
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagéo Fisica=Menos de 10 anos 3.8239
b_01_Concorda com o sistema de avaliagao da Licenciatura em Educ=N&o_discordo parcialmente -4.6491
b_01_Concorda com o sistema de avaliagdo da Licenciatura em Educ=Nem concordo e nem discordo 0
b_01_Concorda com o sistema de avaliagdo da Licenciatura em Educ=Sim_concordo parcialmente -2.3355
b_01_Concorda com o sistema de avaliagdo da Licenciatura em Educ=Sim_concordo totalmente 2.9313
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagdo ON LINE 3.2966
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagao escrita presencial -14.1172
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagdo pelo médulo pratico 1.7133
b_06_De uma forma geral_nas avaliagdes escritas e on line_a =Parcialmente adequada 1.1033
b_07_Em relagdo a extensao das questdes nas avalia¢des escrita=Adequada -1.921
b_07_Em relagédo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Curta -4.687
b_07_Em relagéo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Longa 1.1651
b_07_Em relagéo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Muito longa 2.4719
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I= 33.2771
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I=Poucos 11.4096
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I=Sim_a maioria -1.4632
b_08_0Os enunciados das questdes nas avaliagbes escritas e on [=Sim_todos -3.2404
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nao_discordo parcialmente 0
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nao_discordo totalmente -4.6491

b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nem concordo e nem discordo 1.9478
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b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Sim_concordo parcialmente -1.7435
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Sim_concordo totalmente 0.4284
Intercept -6.172
Variable Formado
a_02_ldade (anos)=18_30 -0.5672
a_02_ldade (anos)=31_40 -0.7595
a_02_ldade (anos)=41_50 2.1268
a_02_ldade (anos)=>50 -0.9525
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagao Fisica= -3.7179
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagéo Fisica=De 11 a 15 anos 11.6843
a_06_Tempo de trabalho na area de Educacgéo Fisica=De 16 a 20 anos 4.5857
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagao Fisica=Mais de 20 anos 13.0321
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagéo Fisica=Menos de 10 anos -3.8239
b_01_Concorda com o sistema de avaliagao da Licenciatura em Educ=N&o_discordo parcialmente 4.6491
b_01_Concorda com o sistema de avaliagdo da Licenciatura em Educ=Nem concordo e nem discordo 0
b_01_Concorda com o sistema de avaliagdo da Licenciatura em Educ=Sim_concordo parcialmente 2.3355
b_01_Concorda com o sistema de avaliagdo da Licenciatura em Educ=Sim_concordo totalmente -2.9313
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagdo ON LINE -3.2966
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagao escrita presencial 14.1172
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagdo pelo médulo pratico -1.7133
b_06_De uma forma geral_nas avaliagdes escritas e on line_a =Parcialmente adequada -1.1033
b_07_Em relagao a extensao das questdes nas avaliagbes escrita=Adequada 1.921
b_07_Em relagdo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Curta 4.687
b_07_Em relagéo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Longa -1.1651
b_07_Em relagéo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Muito longa -2.4719
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I= -33.2771
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I=Poucos -11.4096
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I=Sim_a maioria 1.4632
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I=Sim_todos 3.2404
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nao_discordo parcialmente 0
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nao_discordo totalmente 4.6491
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nem concordo e nem discordo -1.9478
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Sim_concordo parcialmente 1.7435
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Sim_concordo totalmente -0.4284
Intercept 6.172
Odds Ratios...

Class
Variable Académico
a_02_ldade (anos)=18_30 1.7633
a_02_ldade (anos)=31_40 2.1371
a_02_ldade (anos)=41_50 0.1192
a_02_ldade (anos)=>50 2.5922
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagéo Fisica= 41.1759
a_06_Tempo de trabalho na area de Educacéo Fisica=De 11 a 15 anos 0
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagao Fisica=De 16 a 20 anos 0.0102
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagao Fisica=Mais de 20 anos 0
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagao Fisica=Menos de 10 anos 45.783
b_01_Concorda com o sistema de avaliagao da Licenciatura em Educ=N&o_discordo parcialmente 0.0096

b_01_Concorda com o sistema de avaliagéo da Licenciatura em Educ=Nem concordo e nem discordo

1
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b_01_Concorda com o sistema de avaliagao da Licenciatura em Educ=Sim_concordo parcialmente 0.0968
b_01_Concorda com o sistema de avaliagéo da Licenciatura em Educ=Sim_concordo totalmente 18.7511
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagdo ON LINE 27.0193
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagao escrita presencial 0
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagdo pelo médulo pratico 5.547
b_06_De uma forma geral_nas avaliagdes escritas e on line_a =Parcialmente adequada 3.0141
b_07_Em relagdo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Adequada 0.1465
b_07_Em relagéo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Curta 0.0092
b_07_Em relagéo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Longa 3.2063
b_07_Em relagéo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Muito longa 11.8448
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on |= 2.8318861783987525E14
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on |=Poucos 90180.7699
b_08_Os enunciados das questbes nas avaliagbes escritas e on |=Sim_a maioria 0.2315
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on |=Sim_todos 0.0391
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nao_discordo parcialmente 1
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nao_discordo totalmente 0.0096
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nem concordo e nem discordo 7.013
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Sim_concordo parcialmente 0.1749
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Sim_concordo totalmente 1.5347
Class
Variable Formado
a_02_ldade (anos)=18_30 0.5671
a_02_ldade (anos)=31_40 0.4679
a_02_ldade (anos)=41_50 8.3881
a_02_ldade (anos)=>50 0.3858
a_06_Tempo de trabalho na area de Educacéo Fisica= 0.0243
a_06_Tempo de trabalho na area de Educacéo Fisica=De 11 a 15 anos 118689.2273
a_06_Tempo de trabalho na area de Educacéo Fisica=De 16 a 20 anos 98.067
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagao Fisica=Mais de 20 anos 456823.9384
a_06_Tempo de trabalho na area de Educagéo Fisica=Menos de 10 anos 0.0218
b_01_Concorda com o sistema de avaliagao da Licenciatura em Educ=N&o_discordo parcialmente 104.4881
b_01_Concorda com o sistema de avaliagdo da Licenciatura em Educ=Nem concordo e nem discordo 1
b_01_Concorda com o sistema de avaliagdo da Licenciatura em Educ=Sim_concordo parcialmente 10.3346
b_01_Concorda com o sistema de avaliagdo da Licenciatura em Educ=Sim_concordo totalmente 0.0533
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagdo ON LINE 0.037
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagao escrita presencial 1352149.6951
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais=Avaliagdo pelo médulo pratico 0.1803
b_06_De uma forma geral_nas avaliagdes escritas e on line_a =Parcialmente adequada 0.3318
b_07_Em relagdo a extensao das questdes nas avalia¢des escrita=Adequada 6.828
b_07_Em relagédo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Curta 108.5259
b_07_Em relagéo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Longa 0.3119
b_07_Em relagéo a extensao das questdes nas avaliagdes escrita=Muito longa 0.0844
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I= 0
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I=Poucos 0
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I=Sim_a maioria 4.3198
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on I=Sim_todos 25.5444
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nao_discordo parcialmente 1
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nao_discordo totalmente 104.4881
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Nem concordo e nem discordo 0.1426
b_15 De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Sim_concordo parcialmente 5.7175
b_15_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as a=Sim_concordo totalmente 0.6516

Time taken to build model: 0 seconds

=== Stratified cross-validation ===
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=== Summary ===

Correctly Classified Instances 71 75.5319 %
Incorrectly Classified Instances 23 24.4681 %
Kappa statistic 0.5106

Mean absolute error 0.2756

Root mean squared error 0.4307

Relative absolute error 55.0804 %
Root relative squared error 86.0785 %
Total Number of Instances 94

=== Detailed Accuracy By Class ===

TP Rate FP Rate Precision Recall F-Measure MCC  ROC Area PRC Area Class

0,830 0,319 0,722 0,830 0,772 0,516 0,791 0,705 Académico

0,681 0,170 0,800 0,681 0,736 0,516 0,792 0,780 Formado
Weighted Avg. 0,755 0,245 0,761 0,755 0,754 0,516 0,791 0,742

=== Confusion Matrix ===
a b <--classified as
39 8| a=Académico
1532 | b = Formado

Fonte: O autor (2021)

Quadro 50 - Modelo de Arvore de Decisio

=== Run information ===
Scheme: weka.classifiers.trees.J48 -C 0.25 -M 2

Relation: WekaExcel-weka . filters.unsupervised.attribute. Remove-R1-weka.filters.unsupervised.attribute. Remove-R3-
weka. filters.unsupervised.attribute.Remove-R4-5,7-8-weka filters.supervised.attribute. Attribute Selection-
Eweka.attributeSelection.CfsSubsetEval -P 1 -E 1-Sweka.attributeSelection.BestFirst -D 1 -N 5-

weka. filters.supervised.instance. SMOTE-C1-K5-P124.14-S1-weka filters.supervised.instance.Resample-B0.0-S1-272.31
Instances: 94
Attributes: 7
a_02_ldade (anos)
b_02_Opinido sobre o sistema de avaliagdo EAD
b_04_Assinale qual das formas de avaliagado vocé considera mais
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on |
b_10_Nas disciplinas tedrico_praticas a ponderacao da avaliagcao
b_14 De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as q
Classe
Test mode: 10-fold cross-validation
=== Classifier model (full training set) ===
J48 pruned tree
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais = Avaliagdo ON LINE
| b_02_Opinido sobre o sistema de avaliagdo EAD = Bom: Académico (27.0/2.0)
| b_02_Opinido sobre o sistema de avaliagdo EAD = Indiferente: Académico (0.0)
| b_02_Opinido sobre o sistema de avaliagdo EAD = Ruim: Académico (0.0)
| b_02_Opinido sobre o sistema de avaliagdo EAD = otimo
| | b_14_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as q = Nao_discordo parcialmente: Formado (0.0)
| | b_14_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as q = Nao_discordo totalmente: Formado (0.0)
| | b_14_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as q = Nem concordo e nem discordo: Formado (0.0)
| | b_14_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as q = Sim_concordo parcialmente: Académico (3.0)
| | b_14_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as q = Sim_concordo totalmente: Formado (6.0)
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais = Avaliagdo escrita presencial: Formado (9.0/1.0)
b_04_Assinale qual das formas de avaliagdo vocé considera mais = Avaliagdo pelo moédulo pratico
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a_02_ldade (anos) = 18_30: Formado (7.0)

a_02_lIdade (anos) = 31_40

b_08_Os enunciados das questbes nas avaliagdes escritas e on | = : Académico (0.0)

b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagbes escritas e on | = Poucos: Académico (1.0)

b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on | = Sim_a maioria

| b_14_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as q = Nao_discordo parcialmente: Formado (1.0)

| b_14_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as g = Nao_discordo totalmente: Académico (0.0)

| b_14_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as q = Nem concordo e nem discordo: Académico (0.0)
| b_14_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as q = Sim_concordo parcialmente

| | b_02_Opinido sobre o sistema de avaliagdo EAD = Bom: Formado (3.0)

| | b_02_Opinido sobre o sistema de avaliagdo EAD = Indiferente: Académico (0.0)

| | b_02_Opinido sobre o sistema de avaliagdo EAD = Ruim: Académico (0.0)

| | b_02_Opinido sobre o sistema de avaliagdo EAD = otimo: Académico (3.0)

| b_14_De uma forma geral vocé teve facilidades em realizar as q = Sim_concordo totalmente: Académico (12.0/2.0)
b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on | = Sim_todos: Formado (4.0/1.0)

a_02_ldade (anos) = 41_50: Formado (14.0/1.0)

a_02_ldade (anos) = >50
|
I
I
I

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
| b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on | = : Académico (0.0)

| b_08_Os enunciados das questdes nas avaliacdes escritas e on | = Poucos: Académico (0.0)

| b_08_Os enunciados das questdes nas avaliacdes escritas e on | = Sim_a maioria: Académico (2.0)
| b_08_Os enunciados das questdes nas avaliagdes escritas e on | = Sim_todos: Formado (2.0)
Number of Leaves : 26

Size of the tree: 34

Time taken to build model: 0 seconds
=== Stratified cross-validation ===

=== Summary ===

Correctly Classified Instances 76 80.8511 %
Incorrectly Classified Instances 18 19.1489 %
Kappa statistic 0.617

Mean absolute error 0.231

Root mean squared error 0.391

Relative absolute error 46.1617 %

Root relative squared error 78.1435 %

Total Number of Instances 94

=== Detailed Accuracy By Class ===
TP Rate FP Rate Precision Recall F-Measure MCC  ROC Area PRC Area Class
0,851 0,234 0,784 0,851 0,816 0,619 0,835 0,769 Académico
0,766 0,149 0,837 0,766 0,800 0,619 0,835 0,814 Formado
Weighted Avg. 0,809 0,191 0,811 0,809 0,808 0,619 0,835 0,792

=== Confusion Matrix ===
a b <--classified as
40 7| a = Académico
1136 | b =Formado

Fonte: O autor (2021)




