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Resumo. Este artigo apresenta a abordagem transdisciplinar como um avango necessario na busca da
formagéo integral dos estudantes da Educagdo a Distancia. Seu objetivo é pesquisar a abordagem
transdisciplinar, metodologia que visa promover a cooperagdo e o dialogo entre diferentes areas do
conhecimento. A proposta busca de uma pratica pedagodgica que promove a praxis educativa, na qual os
estudantes sejam estimulados a pesquisa, analise e reflexdes sobre os conhecimentos, coletivamente;
compreendendo a realidade e com possibilidade de intervengcao na mesma. A metodologia utilizada no artigo
€ a bibliografica e as principais conclusdes sao os inUmeros debates que podem ser suscitados a partir deste
texto.
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Abstract. This article presents the transdisciplinary approach as a necessary advance in the search for the
comprehensive training of Distance Education students. Its objective is to research the transdisciplinary
approach, a methodology that aims to promote cooperation and dialogue between different areas of
knowledge. The proposal seeks a pedagogical practice that promotes educational praxis, in which students
are encouraged to research, analyze and reflect on knowledge, collectively; understanding reality and with the
possibility of intervening in it. The methodology used in the article is bibliographic and the main conclusions
are the numerous debates that can be raised from this text.
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1 Introducgao

A educacédo na atualidade tem demonstrado imperiosas mudancgas sobre as maneiras de ensinar e
aprender. Havendo uma emergente necessidade de ruptura dos modelos educacionais que prezam
pelo conteudismo, homogeneidade e verticalismo no ensino, voltando-se para a promog¢ao de uma
praxis educativa que garanta intervengdes, agucem os arranjos cognitivos e afetivos dos
educadores e educandos, e que, ao mesmo tempo e do mesmo modo, assegurem a compreensao
da realidade e a intervencdo na mesma (Castellar; Moraes, 2016). Tal concepc¢ao aponta para a
indispensavel consciéncia critica dos educadores, principalmente, no ensino superior da Educacao
a Distancia (EaD), que apresenta, muitas vezes, resquicios do tradicionalismo na educacao.

Outro ponto basilar, deste artigo, assinala para as transformacgdes ocorridas ao longo dos tempos e
das implicagdes das tecnologias no cenario educacional. Existe um desafio imposto pela imerséo
cibercultural na qual a sociedade esta submetida, que, segundo Levy (2010) representa um dilavio
informacional incessante, ocasionando a necessidade de compreender 0s processos
educacionais nela desenvolvidas. Tais intervencdes estdo relacionadas com a autonomia e a
liberdade que é inerente a cada ser humano e que se manifestam veementemente por meio das
inovagoes cotidianas.

Assim, pensar em um processo que integre reciprocamente as varias disciplinas e campos de
conhecimento, rompendo as estruturas de cada uma delas, € uma tarefa que demanda um enorme
esforgco.  Principalmente porque se estd em uma sociedade paradoxalmente tecnoldgica:
coletivamente, visto que ha desigualdade crescente e desnivelada distribuicdo de conhecimento e
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tecnologias (Castells, 2013), individualmente porque a tecnologia pode, segundo Winner (1994),
cunhar sentimentos de inteligéncia e eficiéncia também pode provocar sentimentos de idiotice e
paralisacao.

Desta forma, a “cultura tecnoldgica exige a mudancga radical de comportamentos e praticas
docentes que ndo sao contemplados apenas com a incorporagdo das midias digitais ao
ensino” (Kenski, 2015, p. 432). Exige a adogcao de perspectivas pedagdgicas que superem a
fragmentacao de saberes em demasiada, especializa¢des delimitadas em areas de conhecimento
frente as demais.

2. A Educacao na Era Tecnoldgica Digital

Um ponto importante a ser considerado é que “a internet € um cérebro digital global” (Santaella,
2013, p. 21) que literalmente disponibiliza “na palma da mao”, pelos dispositivos méveis, todos os
conhecimentos produzidos pela humanidade de forma nao linear, ndo disciplinar. Transformando
assim, alunos em possuidores de informagbées como nunca antes, fazendo-os capazes de
conectarem qualquer conteudo disponibilizado em formatos hibridos, editaveis, reutilizaveis, em
qualquer hora e lugar. Desta forma, a postura tradicional de “transmissdo” de saberes nao se faz
mais necessario. Vieira Pinto (1960, p. 121), militante de movimentos de luta pela educagcdo com
Paulo Freire (2016), argumenta:

Educar para o desenvolvimento nao é tanto transmitir conteudos particulares de conhecimento, reduzir o
ensino a determinadas matérias, nem restringir o saber exclusivamente a assuntos de natureza técnica; é,
muito mais do que isto, despertar no educando novo modo de pensar e de sentir a existéncia, em face das
condi¢des nacionais com que se defronta; é dar-lhe a consciéncia de sua constante relagdo a um pais que
precisa do seu trabalho pessoal para modificar o estado de atraso; é fazé-lo receber tudo quanto Ihe é
ensinado por um novo angulo de percepcéo, o de que todo o seu saber deve contribuir para o empenho
coletivo de transformacéo da realidade. Vieira Pinto (1960, p. 121)

Tanto Paulo Freire, quanto Vieira Pinto, compreendiam a necessidade de uma educagao
democratica, na qual a consciéncia critica seria constituida em processo, com a conscientizagao
das problematicas sociais, em sua totalidade.

Assim, a proposta do trabalho transdisciplinar, na qual, ha dialogos integradores entre os saberes
e a capacidade humana de percepcado, compreensao e transformacao dos saberes ja tidos
(subsungores) com os novos, é um desafio educativo para a sociedade contemporénea.

Faz-se necessario que os professores analisem que, na contemporaneidade, as mudancas sociais
velozmente afetam diretamente o perfil dos alunos. Eles, devido ao acesso as novas tecnologias,
sdo cercados de informacgdes e linguagens nas suas mais diversas formas, visto que o acesso a
informacéo é facil, imediata, onipresente e acessivel, na era digital.

Devendo-se, também, considerar o tempo histérico em que se esta inserido, e 0 que se espera do
resultado do processo ensino-aprendizagem, segundo Vieira Pinto:

Como propagacgao do pensar critico, suprime a interferéncia das concepgdes ingénuas, sempre nocivas. Gera
uma percepcao da realidade que vai progressivamente privando de vigéncia historica os pronunciamentos da
consciéncia simplista e, com isso, abre espago cada vez maior a compreensao objetiva dos fatos. (Vieira
Pinto, 1960, p. 121)

Assim, como Vieira Pinto (1960), acredita-se na busca da superagdo da consciéncia simplista na
busca da superagédo do paradigma tradicional, disciplinar. O deslocar para outro ponto de vista,
remete a Boff (1997, p. 9) quando diz: “todo o ponto de vista é a vista de um ponto”.
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Com isso, ndo se pode admitir que haja uma defasagem entre os atores sociais, dos que vivem do
trabalho, e os grandes lideres, que dominam os processos sociais. Assim, partir de uma consciéncia
ingénua baseado em explicacdes e racionalizagdes superficiais para o dominio dos conhecimentos
e saberes de forma integrada com consciéncia critica.

Justificando, desta forma, a necessidade indispensavel de pontes entre as disciplinas. Tais pontes
criam situagdes de envolvimento dos alunos na construgdo de significados. Os alunos podem
construir conhecimentos que comungam com as ideias de Paulo Freire (2016); visto que elevar ao
maximo a aprendizagem ao trabalhar imagens e conceitos que mobilizam as dimensbées mentais,
emocionais e corporais, engrenando rela¢des horizontais e verticais do conhecimento.

A transdisciplinaridade estabelece uma postura democratica na qual todos os saberes sao
importantes, sem hierarquizacéo; considerando, para isso, tanto o senso comum, que € um
subsuncgor, como os conhecimentos cientificamente comprovados, elementos de elaboragao de um
ser critico, que sabe distinguir o saber como nao neutro, ndo estatico, nem universal ou imutavel,
mas sim histérico, dindmico e principalmente provisorio; visto ser resultado da produg¢do humana
que por sua vez é um ser dinamico.

3 Disciplinaridade e Nao Disciplinaridade

Ha uma gama de diferentes entendimentos sobre os termos inter, pluri, meta, multi e
transdisciplinaridade. Profissionais das mais diversas areas tém se debrugado sobre tais
denominag¢des. Em educacédo, eles sao vistos como um caminho viavel para a construgdo do
conhecimento global, numa época em que os saberes surgem e se acumulam de forma vertiginosa.
Assim, eles devem ser elucidados para uma melhor abordagem de seus significados dentro da
organizacao do trabalho pedagogico.

Entende-se assim, como demonstrado, que a organizagdo pedagdgica € disciplinar ou apresenta
outras formas de abordagens que requerem dialogos entre disciplinas de areas do conhecimento,
préximas; contudo, distintas; havendo fenbmenos educativos que se colocam, de diferentes formas,
entre as fronteiras disciplinares. Como explicitado a seguir:

3.1 Disciplina

Disciplina € o conjunto especifico de conhecimentos com suas proprias caracteristicas sobre o plano
do ensino, da formacdo dos mecanismos, dos métodos, das matérias. “Diz respeito, no maximo, a
um unico e mesmo nivel de realidade” (Nicolescu, 2001, p. 12), como representado na figura 1 a
sequir:

Figura 1 - Disciplina

Em tempos distintos
Fonte: Adaptada de Nicolescu (1999)

Castoriadis (1982) tece excelente critica a fragmentacao nas ciéncias humanas. Segundo ele, os
efeitos da separacgéao das disciplinas se fazem sentir com maior gravidade do que em qualquer outra
parte e sublinha a necessidade de se romper com a fragmentacao. Mas, também concluiu que seria
ingénuo resolver esta questao, isolada de transformacgdes profundas da organizacao social e da
orientacao historica, uma vez que se estéa falando dentro de um mundo social dado cujas estruturas
culturais, econémicas e de poder, apresentam diferengas profundas.
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Paulo Freire (1987) contesta todas as formas bancarias, mecanicas e nao dialdgicas de ensinar e
de aprender, necessita partir do ser humano como corpo consciente. A pretensédo de Paulo Freire
(2016) é legitimidade na escola, de modo critico, reflexivo e dialdgico, isto €, como uma condigéo
do humano n&o desatrelado dos processos de pensar, revelando toda a sua complexidade.

A concepgao de Freire (1987), a educacao é entendida como a pratica de mediagao entre conhecer
melhor o que se vivencia no contexto pratico, conhecer o que nao se conhece e, posteriormente, o
ato de produzir novos conhecimentos. A partir de Freire (1987), ha a possibilidade de se falar em
sintese cultural, quer dizer, em um conhecimento que parte da cultura, experiéncias e modos de
vida dos sujeitos, mas que ndo nega a possibilidade e a necessidade de reflexdo sobre outros
saberes. Para além do localismo irrefletido e do universalismo abstrato de tendéncia
homogeneizadora, Freire (1987) defende a ideia de contextualizacdo do conhecimento. Por
exemplo, se em um determinado momento, o educador esta discutindo com os estudantes as
categorias trabalho e cultura, as quais certamente existem como condigdo existencial nos mais
diferentes lugares, em uma perspectiva de contextualizagao e didlogo com os educandos, a reflexdo
necessita partir das experiéncias e formas concretas do trabalho e cultura presentes nos modos de
vida dos educandos. Isso ndo quer dizer que os estudantes ndo possam e nao devam conhecer
outras formas e relagdes de trabalho e cultura produzidas pelo conjunto da humanidade em outras
relagdes de tempo e espaco.

A disciplinaridade representa o mecanicismo, sendo resultado de um processo cartesiano que se
volta para campos de conhecimento compartilhados, aprofundando seus saberes, produzindo
conhecimento especializado, necessaria como suporte para outras formas de trabalho didatico.
Contudo, ndo se podendo té-la como a unica forma do trabalho pedagdgico; visto que a produgéo
do conhecimento transcendem limites organizacionais das disciplinas.

3.2 Multidisciplina

Na Multidisciplina ha uma justaposicao de disciplinas diversas, desprovidas de relacdo aparente
entre elas. A interagao acontece em um nivel inferior, pois analisa cada elementos individualmente
e as informagdes das diferentes disciplinas, ndo contribuem para modifica-las ou enriquecé-las
(Piaget, 1972).

Figura 2- Multidisciplia

— >
>
A 4
| /
\ Em tempos distintos ou nao ,

Fonte: Adaptada de Jantsch, (1972)

A figura 2 mostra que as disciplinas tém propostas simultadneas, em tempos distintos ou ndo, mas
sem realizar relagdes entre elas, ndo havendo cooperagdo ou destinando-se a um sistema de
objetivos Unicos. (Japiassu, 1976). De forma semelhante, a multidisciplinaridade, reflete da
multifuncionalidade, muito utilizada na area da saude, contudo, é insuficiente para superar os
problemas de fragmentacao e desarticulagao dos curriculos nas escolas.
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A multidisciplinaridade aparece nas tentativas de trabalho conjunto, pelos professores, entre
disciplinas em que cada uma trata de temas comuns sob sua prépria ética, articulando, algumas
vezes, bibliografia, técnicas de ensino e procedimentos de avaliagdo. Na multidisciplinaridade as
pessoas, no caso as disciplinas do curriculo escolar, estudam perto, mas nao juntas

3.3 Pluridisciplina

A pluridisciplinaridade é marcada pelo relacionamento de disciplinas entre si, com estabelecimento
de objetivos comuns e a instituicdo de estratégias de cooperagdo para atingi-los. Para Nicolescu
(1999. p.10), a pluridisciplinaridade é o “estudo de um objeto de uma mesma e unica disciplina por
varias disciplinas ao mesmo tempo”.

Figura 1 — Pluridisciplina

Fonte: Adaptada de Nicolescu (1999)

A figura 3 demonstra que as distintas disciplinas tém um objeto em comum, diferentemente da
multidisciplinaridade, na pluridisciplinaridade ha uma ideia de complementaridade e integracao de
teorias e métodos, na busca de preenchimento de lacunas em disciplinas especificas.

3.4 Interdisciplina

A interdisciplinaridade trabalha com a interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa
interacdo pode ir da simples comunicacéo de ideias a integragdo mutua dos conceitos diretores da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagéo
referente ao ensino e a pesquisa. Um grupo interdisciplinar comp&e-se de pessoas que receberam
sua formacgao em diferentes dominios do conhecimento (disciplinas) com seus métodos, conceitos,
dados e termos proéprios. “Ela diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra”.
(Nicolescu, 1999, p. 10)
Figura 4 — Interdisciplina

Fonte: Adaptada de Nicolescu (1999)

A figura 4 evidencia que a interdisciplinaridade apresenta uma integracao, na qual cada disciplina,
consciente de suas limitagdes, se reune com as outras a fim de construir uma compreensao maior
do objeto de analise. Ela jamais ignora as "condicbes efetivas, sociais e histéricas, sob as quais
existem e funcionam a ciéncia e o homem de ciéncia contemporaneos” (Castoriadis, 1982). Sendo
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assim, pode-se afirmar que um trabalho interdisciplinar critico (ndo ingénuo), diz respeito as
inUmeras interagdes e interferéncias, portanto, € sinébnimo de complexidade.

Fazenda (2002, p. 91) afirma que “a interdisciplinaridade é entendida como interpenetragdo de
método e conteudo entre disciplinas que se dispdem a trabalhar conjuntamente um determinado
objeto de estudo” diferentemente da multidisciplinaridade "onde os profissionais sao justapostos,
cada um fazendo o que sabe” sem interagdo de método e nem de conteudo. O autor continua: “a
interdisciplinaridade diz respeito ao uso das categorias e leis do materialismo dialético, no campo
da ciéncia” (Fazenda, 2002, p. 91) ndo podendo ser separada do conjunto da teoria do
conhecimento marxista.

3.5 Transdisciplina

A transdisciplinaridade é o resultado de uma axiomatica comum a um conjunto de disciplinas.
(Fazenda, 2002). Ela “se interessa pela dindmica gerada pela agéo de varios niveis de Realidade
ao mesmo tempo” (Nicolescu, 1999, p. 12). Como representado na figura 5 a seguir, as diferentes
areas do conhecimento conectam-se como engrenagens:

Figura 5 - Transdisciplina

O \ Diferentes

I~ areas

<«— do
conhecimento

Fonte: daptado de John Doe (2025)

A Transdisciplinaridade — etapa superior de integragao. Construgdo de um sistema sem fronteiras
sélidas entre as disciplinas, ou seja, “uma teoria geral de sistemas ou de estruturas, que inclua
estruturas operacionais, estruturas de regulamentagéo e sistemas probabilisticos e que una estas
diversas probabilidades por meio de transformagdes reguladas e definidas” (Piaget, 1979 pp. 166-
171).

Nicolescu (1999, p. 13) afirma que “A disciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade sao as quatro flechas de um unico e mesmo arco: o do conhecimento”.
Sendo que a transdisciplinaridade tem como principal objetivo a compreensdo do mundo por meio
da integragao dos saberes.

Segundo Paulo Afonso Ronca (1995), existe na palavra transdisciplinaridade uma singela
contradicao, pois o seu prefixo trans sugere transpassar, passar além, transpor, enxergar através
diferente do radical disciplina que se refere a um conjunto de regulamentos destinados a manter
uma certa ordem. Desta forma, a transdisciplinaridade é uma habilidade que s6 se concretiza
quando se tece um vinculo sincrdnico e continuo entre os saberes.
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A transdisciplinaridade, segundo Kuenzer (2002) é uma tentativa de articulagédo entre a teoria e a
pratica no trabalho pedagdgico. Ela traz uma intencionalidade de conferir unidade a este trabalho.
Entretanto, sendo um mecanismo interno as praticas educativas, € insuficiente para transformar o
modo de produgdo capitalista. “A superagéao, portanto, da fragmentagao no trabalho pedagodgico sé
sera possivel se vencida a contradicdo entre a propriedade dos meios de producao e a forca de
trabalho” (Kuenzer, 2002, p. 81). Nao se deve pensar que as modificacbes internas a pratica
cientifica resolveriam os problemas da divisao social do trabalho.

O avancgo esta permeado por limites que devem ser superados por um devir de tentativas e erros
na busca da “possibilidade histérica de superagcéo da fragmentagao”. O importante é observar que
para tornar dominante “uma concepc¢ao de totalidade de conhecimento € preciso que esta totalidade
va se concretizando no plano da producgao da vida social” (Frigotto, 2008).

A transdisciplinaridade tem, segundo Domingues (2005), as seguintes caracteristicas: acolher as
diferentes modalidades de conhecimento em sua enorme riqueza e diversidade, num esforgo por
recolher, integrar, emaranhar e ampliar as visbes compartimentalizadas criadas pelos cientistas,
tecndlogos, intelectuais e artistas em seus diversos campos de atuacdo, especialmente ao
pensarem o novo ou o inédito e instruirem o futuro.

Ao se considerar a epistemologia do eixo transdisciplinar, tém-se novos paradigmas, a instabilidade
do conhecimento e os sistemas complexos que consideram a inteligéncia coletiva. Para isso, cabe
analisar a visao de diferentes autores.

O primeiro deles é Paulo Freire (2016) que afirmava que o conhecimento ndo se transmite, se
constroi. Isso se da de maneira conjunta rompendo com a nogao de um trabalho segmentado em
disciplinas, praticas e saberes. A perspectiva freiriana de nao disciplinaridade comunga com os
pressupostos antropolégicos do inacabamento dos sujeitos, da dialogicidade e do entendimento
que o ser humano é um “corpo consciente” que nao dicotomiza razao e emocao.

Concepgodes que aproximam as de Mikhail Bakhtin no que se refere especialmente ao dialogo como
possibilidade de construgdo do conhecimento e percepcdo do mundo em sua totalidade. Mikhail
Bakhtin e Paulo Freire compreendem a realidade de modo dialégico nas dimensdes néo
disciplinares e a compreensao do todo. Neste sentido, o dialogismo para Bakhtin € concebido a
partir do sentido de enunciagdo como “réplica do didlogo social, é a unidade de base da lingua”
(Bakhtin, 2006, p. 17); havendo um horizonte social em cada discurso, no qual a palavra
“acompanha e comenta todo ato ideoldgico” (Bakhtin, 2006, p. 28); Bakhtin, nesse processo de
apreensao do mundo que se faz no ato, num posicionamento do sujeito, nega a possibilidade de
existéncia de categorias ou juizos pré-existentes, anteriores, de verdades universais.

Da mesma forma, D’Ambrésio (2009) afirma que se esta no “final de um modelo cognitivo” e préximo
a “uma verdade totalizadora que nos desvenda o pequeno e o grande, o interior e o exterior”. Indaga
se nao se esta no limiar de novas formas de conhecer, de explicar, de saber e de fazer, de uma
nova conceituagao de ciéncia, transcendendo métodos e logicas, e, portanto, prestes a superar, por
meio de nossa projegdo em geragdes futuras, o préprio destino bioldgico de extingdo do individuo
e, consequentemente, anulando a ameaca de extingdo da espécie. (D’Ambrosio, 2009)

No trabalho transdisciplinar, no campo do entendimento, existe a exigéncia de se perguntar pelo

sentido. Assim, ela ndo pode escapar dos dois circulos da hermenéutica. Primeiro: o sentido das

partes s6 se da dentro do todo e o todo s6 pode ser compreendido a partir das partes. Segundo:

nao ha compreensao possivel se ndo ocorrer uma “contaminacgao” do objeto pelo sujeito e do sujeito

pelo objeto. O autor continua demonstrando que cada disciplina e cada objeto sé sera compreendido

na medida que integrarem um composto: o didlogo permanente entre o todo e a parte. Por isso, a
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transdisciplinaridade exige uma dialética mais fina entre a parte e o todo, entre o individuo e o
coletivo, entre a disciplina e o "saber-sabedoria" (Brandao, 2000).

Segundo a abordagem marxista de Kuenzer (2000) muito se tem dito sobre os conceitos de
transdisciplinaridade e a autora ressalta dois eixos: o multi ou interdisciplinar e o transdisciplinar.
Enquanto a multi ou interdisciplinaridade constituiu-se de contribuicées de diferentes disciplinas
para a analise de um objeto, mantendo seu ponto de vista, seus métodos, seus objetos, sua
autonomia. A transdisciplinaridade constréi um novo objeto a partir da integracdo de diferentes
disciplinas, com metodologia peculiar, descaracterizando-as como tais, perdendo seus pontos de
vista particulares e sua autonomia para constituir um novo campo do conhecimento (Machado,
2000).

O pensamento de von Zuben (1998) volta-se ao estabelecimento de uma cooperacao entre
disciplinas autbnomas visando o alargamento da compreensdo de um determinado campo ou o
atingimento de um objetivo comum. O que significaria pensar outra maneira de mundo, de realidade,
das ciéncias, do saber e da prépria existéncia do ser humano. Tal ideia tem origem no desejo de
se compreender os resultados mais gerais da ciéncia moderna; assim, a transdisciplinaridade nao
se identifica como uma ciéncia, ou uma nova filosofia. Nem creio que se possa reconhecer-lhe um
‘I6cus’ préprio. A transdisciplinaridade apresenta-se antes como a possibilidade de pensar a
complexidade pela liberdade de pesquisar de modo transversal, nas disciplinas, elementos para
uma resposta (von Zuben, 1998).

Heloisa Lick (2013) aponta que a caminhada interdisciplinar objetiva em dultima instancia: a
realizacdo do ser humano como pessoa, em todas as suas dimensdes; a superacdo do
individualismo, desesperanga, desajustamentos, enfim, problemas existenciais, oriundos de uma
6tica fragmentadora; a integracdo politica e social do homem em seu meio. Segundo ela, é
impossivel praticar a interdisciplinaridade com atitudes de individualismo, comodismo e até mesmo
de egoismo dos professores, pois a interdisciplinaridade € um trabalho cooperativo.

Assim, a transdisciplinaridade é a forma mais natural, que os professores tém, de levar a realidade
dos alunos para dentro da sala de aula, ela acaba com a grave distancia entre as ciéncias. O mundo
real, do qual se fazem representa¢des didaticas, ndo é fragmentado. Ele é dindmico e continuo, ele
envolve e é envolvido, faz entendimentos mutuos e reinventa conceitos a cada momento. O objetivo
da postura transdisciplinar é o de acolher e compreender o mundo como ele se apresenta, com sua
histéria e suas possibilidades. Ela encerra a visao individual e mecénica, simplista. Supera a rigidez
imposta na divisdo das ciéncias, a inflexibilidade adotada em aula e a severidade das concepgodes
que levaram ao empobrecimento de ideias e a exclusdo social. A escola concretiza seu trabalho
com esta visdo ampla da realidade nao de forma esporadica, mas sistematizada dentro de seu
programa curricular.

A metodologia transdisciplinar deve superar o carater rigido de um modelo unico. Ela deve se pautar
pelos seguintes aspectos: trabalhar nos espacgos vazios entre e além das disciplinas; efetuar
traducgdes entre as disciplinas; decodificar o que une as disciplinas; as positividades; decodificar o
que ultrapassa as disciplinas e utilizar métodos especificos para cada situagao particular.

Analisando os conceitos apresentados percebe-se a necessidade da inter-relagcdo entre as
fronteiras disciplinares nos espagos escolares, considerando as interagdes sociais e 0s processos
de sua transformacgao. A educacio tem um papel fundamental na procura do novo conhecimento,
de novas explicagdes, de um novo "saber fazer" mais global, holistico, integral. Sob o enfoque
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representacao limitada da realidade, e que “sem o dominio do conhecido, ndo & possivel incursionar
no desconhecido”. (Saviani, 2002). Desta forma, o enfoque disciplinar, ndo estando dissociado das
relagdes sociais, da o suporte necessario para os dominios dos saberes basicos de entendimento
da realidade. Trabalhar transdisciplinarmente nao significa negar as especialidades e objetividades
de cada ciéncia. A disciplina serve, desta forma, para uma organizagéo dos processos de ensino e
aprendizagem. Porém, o dominio disciplinar simplesmente nao é suficiente, faz-se necessario que
tais conhecimentos, trabalhados didaticamente dentro das disciplinas, tornem-se instrumentos
humanizadores integrados. Dai a transdisciplinaridade articuladora dos saberes que, por meio do
trabalho coletivo, parte da reorganizagdo do conhecido disciplinarmente em direcdo as relagbes
sociais nao disciplinares.

4 A Transdisciplinaridade e as Tecnologias

E inegavel o papel das tecnologias na propagagdo da informacdo e consequentemente na
constru¢cdo do conhecimento. O conhecimento é a informacdo eficaz em acgdo, focalizada em
resultados, o0 que exige que seja altamente especializado, dai a divisdo da ciéncia em disciplinas,
em conhecimentos varios, tornando-se um conceito plural. Assim, o conhecimento é construido
quando ha formacéo de esquemas de acgdes e de interacdes estaveis que possam ser transportadas
para outras situagdes comparaveis; isso com base em informacoes.

Do mesmo modo, os conhecimentos sdo a compreensao da realidade por meio da retencéo de
informacoes, e elas estdo disponiveis, por meio dos recursos tecnoldgicos. Estao postas, contudo,
de forma transdisciplinar, exigindo dos docentes e discentes o entendimento das conexdes entre os
diferentes saberes, afinamento e refinamento das inter-relagdes entre as areas de conhecimento e
seus diferentes niveis de saberes. A tecnologia digital mudou o conceito de inteligéncia, o
enciclopedismo humano nao a representa mais. Contudo, “Nao devemos, pois, incorporar sistemas
duvidosos como ciéncias completas, nem nogdes ininteligiveis por demonstracdes cientificas.”
(Almeida Filho, 1997, p. 15) e sim, entender o conjunto e compreender a natureza e propriedades
do objeto de estudo.

A interposigao de conhecimentos disponibilizados pela tecnologia, resulta na visdo mais abrangente
dos saberes quem um movimento que parte do todo para o fragmentado e vice-versa. Conforme
Morin (2008) o conhecimento € um processo muldimensional “inseparavel, simultaneamente fisico,
bioldgico, cerebral, mental, psicolégico, cultural, social” (Morin, 2008, p. 18).

A tecnologia disponibiliza as informagdes de forma transversal, no qual, a contextualizagdo do
conhecimento deve ser aplicada na intersecc¢do disciplinar promovendo a expansao de conexdes
entre seus conteudos. Por meio do exercicio transdisciplinar e uso das tecnologias, permite-se que
os docentes e discentes distinguiam, separem, se oponham e disjuntem a relatividade dos dominios
cientificos, sem redugdo dos mesmos (Morin, 2007).

Desta maneira, a tecnologia e a transdisciplinaridade fundamentam as rela¢gdes humanas
entrelacando o conhecimento. Sendo de fundamental importdncia o papel estratégico da
informacdo, principal recurso disponibilizado pela tecnologia, e do conhecimento como
reorganizadores do meio cientifico na busca de solugdes gerais complexos.

Na busca de seres humanos criticos, criativos, que tenham condigbes de se perceberem cidadaos
planetarios e capazes de superar a posi¢cao de ser visto apenas como um produto consumidor das
tecnologias; faz-se indispensavel uma formacéao transdisciplinar que supere a fragmentacdo dos
saberes necessarios para enfrentar a sociedade posta, isso com a real compreensao da ética, da
equidade e da necessaria participacdo nas decisdes na busca de um mundo melhor para todos.

Assim, considerando que a base no pensamento transdisciplinar considera a importancia da
integracdo entre os diferentes componentes, que sdo regularmente interdependentes, como a
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chave na realizagdo de um objetivo definido, para Kosik (1976) os seres humanos vivem em varios
mundos, para cada mundo ha uma chave especifica, ndo se podendo passar de um mundo para
outro sem a respectiva chave, ou melhor, sem mudar a intencionalidade e a apropriagdo da
realidade.

Desta forma, a formagado educacional precisa fornecer diferentes “chaves” para a necessaria
formagado humana, frente aos recursos tecnoldgicos disponibilizados. O professor precisa dominar
varios conteudos disciplinares para criar alternativas inovadoras, ao mesmo tempo que os alunos
necessitam construir conhecimentos especificos para trabalhar com a totalidade. Visto que se
entende que a divisdo técnica da educacdo é partiihada com a divisao social, fundada na
distribuigdo desigual do poder.

A superagao do simplificado uso das tecnologias se dara por uma pratica escolar transdisciplinar,
instituida por conjunto articulado de processos, esses com finalidades baseadas em valores
previamente explicitados e assumidos de forma intencional. Isto é, a formagao basica deve buscar
um ser humano que ao se criar compreende a realidade em sua totalidade continuamente, visto
que, conforme Kosik (1976, p. 202) “a praxis do homem néo ¢é atividade pratica contraposta a teoria;
€ determinagao da existéncia humana como elaboracgao da vida”. Desta forma, a praxis nao dissocia
a produgao do conhecimento tedrico da acao politica transformadora.

A transdisciplinaridade leva a realidade para a sala de aula, diminuindo a distancia entre o
entendimento das diferentes ciéncias. Com isso, proporciona a visao de um mundo real,
representadas didaticamente no seio da escola. Propiciando ao aluno, e professores, o acolhimento
e a compreensao do mundo como se apresenta, na histéria e suas possibilidades.

6 Conclusao

Este artigo apresentou a abordagem transdisciplinar como uma avango necessario na busca da
formacao integral dos estudantes da Educacgido a Distancia, com participacdo de alunos e a
superacéo disciplinar basica na construcdo humana.

Mesmo tendo consciéncia da dificuldade de se alcangar uma efetivagao da pratica transdisciplinar
no seio da academia, ela precisa ser permanentemente buscada, para se chegar a auténtica razéo
de ser da instituicao escolar no sentido de preparar cidadaos e cidadas para compreender, julgar e
intervir em sua realidade, de forma responsavel, justa, solidaria e democratica. E necessario
perceber que se é parte do funcionamento da sociedade, determinando-a e sendo determinados
por ela. Porquanto a consciéncia somente se forma na agao transformadora, coletiva, consciente e
organizada.

A oportunidade de repensar acerca da organizagao do trabalho na academia foi posto, as influéncias
nos rumos que a educacao se propde a desenvolver dependem da consciéncia de seus integrantes
no seu caminhar, nos seus limites, nas potencialidades e de que se equacionem de maneira
coerente as dificuldades identificadas.
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