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Resumo: Este artigo investiga o uso de Inteligéncia Artificial Generativa na producdo de textos
por alunos do ensino superior, com foco no ensino a distancia, dado que esse cenario tem se
constituido como um desafio a manutengdo da qualidade da aprendizagem desses estudantes.
Para isso, realizou-se uma andlise, a partir da Teoria da Linguistica Textual, de resenhas
académicas elaboradas em um componente curricular EAD. Como resultados, encontraram-se
similaridades entre as resenhas, as quais foram classificadas em duas categorias: Repeticdo de
Palavras e Encadeamento Sintatico e Combinagdes Fixas, que podem servir de base para a
identificacao de textos assistidos por IAG.

Palavras-chave: Linguistica textual, Ensino a distancia; Ensino hibrido; producgao textual,
Inteligéncia Artificial.

Abstract: This paper investigates the use of General Atrtificial Intelligence in text production by
higer education students, with a focus on distance learning, since this scenario has been a
challenge to maintaining the quality of theses students’ learning. To this end, an analysis was
carried out, based on Theory of Textual Linguistics, of academic reviews written in a distance
learning course. As a result, similarities were found between the reviews, which were classified into
two categories: Word Repetition, and Syntatic Chaining and Fixed Combinations, which can serve
as a basis for identifying texts assisted by GAl.

Keywords: Theory of Textual Linguistics; Distance learning; Blended learning; Text production;
Artificial Intelligence.

1 Introducao

Em um contexto de precarizacdo das relagcdes de trabalho e de redugdo do poder
aquisitivo das classes trabalhadoras, o ensino superior a distancia (EAD) emerge como uma
alternativa viavel para muitos brasileiros. Inicialmente voltada para atender necessidades
especificas de qualificagdo profissional, a educacdo a distancia expandiu-se significativamente
entre 2010 e 2020, periodo em que houve um aumento de 474% no numero de ingressantes em
cursos superiores nessa modalidade, enquanto o ingresso em graduacgdes presenciais diminuiu
16,5% entre 2020 e 2021'. Esse cenario levou universidades, especialmente as privadas e as
comunitarias, a se adaptara essa modalidade, investindo em cursos EAD para manter sua
sustentabilidade diante da significativa evasao de estudantes dos cursos presenciais. Se alguns
sistemas de ensino priorizam a eficiéncia operacional (para ndo dizer os lucros), essas questdes
nao ficam restritas a estes: mesmo as universidades mais tradicionais do pais, ou aquelas que
prezam pela educacao de qualidade, sdo obrigadas a se submeter a essa nova forma de ensino
devido as consequéncias da aceleragao do capital para cima das universidades que, se ainda nao
foram destruidas, tém em seus onerosos campi diminuigdo no numero de estudantes.

' Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-da-educacao-superior/ensino-a-dis
tancia-cresce-474-em-uma-decada. Acesso em: 10 jan. 2025.



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-da-educacao-superior/ensino-a-distancia-cresce-474-em-uma-decada?utm_source=chatgpt.com
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-da-educacao-superior/ensino-a-distancia-cresce-474-em-uma-decada?utm_source=chatgpt.com
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Decorre disso a precarizacao do trabalho do professor/tutor, que, dentro dessa realidade,
passa a atender turmas cada vez maiores, ja que as salas de aula virtuais e o material didatico
(como textos interativos, videos e objetos digitais de aprendizagem) podem ser acessados por
muitos estudantes ao mesmo tempo. A massificagdo da modalidade, embora possa ser um alivio
financeiro para algumas universidades em termo de contas, desafia o professor/tutor no
acompanhamento? do estudante, pois os encontros sincronos costumam ser reduzidos e parte-se
do pressuposto de que o estudante deve administrar seu aprendizado, interagindo com os
conteudos de forma adequada e satisfatoria; isto €, o desenvolvimento do aluno depende do seu
proprio esforgo.

Soma-se a isso o impacto da tecnologia, que € essencial para que o modelo EAD acontecga
e, por isso, também transforma as dindmicas de ensino e aprendizagem, tanto no sentido de
possibilita-las quanto de limita-las. Mais recentemente, a emergéncia de aplicagdes de inteligéncia
artificial generativa (IAG), como o ChatGPT, tém impactado a educacéo e sido alvo de reflexdo e
polémicas. A ferramenta é festejada como promessa de produtividade, algo desejado na cultura
de aceleragdo e competicdo presente na educacdo — nd&o apenas no que diz respeito a
educadores sobrecarregados de trabalho, mas também entre os alunos. Por um lado, o ChatGPT
pode ser uma o6tima ferramenta para a criacéo e a lapidagao de ideias, auxiliando os estudantes
na organizagdo de pensamentos, estruturagdo inicial de textos académicos ou, ainda, na revisao
final; por outro, o uso indiscriminado desse recurso pode distanciar ainda mais o aluno de um
aprendizado mais ativo, uma vez que essa tecnologia permite acessar respostas rapidas, produzir
textos e até realizar tarefas inteiras com facilidade, sem olhar critico frente as atividades propostas
ao longo do curso.

Nesse sentido, este artigo busca analisar o uso da inteligéncia artificial generativa pelos
estudantes da modalidade EAD de uma universidade comunitaria, especificamente em tarefas de
producdo textual escrita no componente chamado Leitura e Escrita de Textos Académicos:
Producao Reflexiva, Critica e Criativa. Partimos do questionamento sobre as praticas avaliativas
tradicionais, que, em muitos casos, se mostram vulneraveis a tecnologias que substituem a
participacao ativa dos estudantes no processo de aprendizado, especialmente em componentes
curriculares que envolvem leitura e produgdo de textos académicos, em que a utilizagcao
indiscriminada da IAG ameaca ainda mais o propdsito formativo. A luz da Linguistica Textual, o
estudo investiga as caracteristicas e as similaridades estruturais que podem indicar o uso integral
ou parcial de inteligéncia artificial na produgao de textos submetidos a avaliagcao pelos estudantes
do ensino superior. Com isso, pretendemos discutir o impacto do uso de IAG no propdsito
formativo do componente curricular e as tentativas ja realizadas pelos autores de minimizar ou
mitigar o uso desse recurso, a fim de promover maior qualidade de ensino e desenvolvimento
cognitivo do estudante.

2 Por que e como escrevemos textos académicos?

2.1 O ato de escrever textos auténticos

A habilidade de escrever ndo é inata ao ser humano. Dito isso, ha a necessidade de
aprendé-la a partir de uma sequéncia de estratégias que perpassam a identificacdo de cédigos em
sons e atribuir, através das suas respectivas combinagdes, significados. Assim como ler e
compreender um texto, a habilidade de escrever também possui diferentes niveis que se
embasam na capacidade de o sujeito utilizar seu Iéxico para construir oragdes, conectar suas

2 Expressao caracteristica da EAD que substitui o processo pedagagico construido de forma mais dialégica
no presencial, com trocas entre professor e estudante; na EAD, a experiéncia, muito menos colaborativa e
muito mais solitaria, exige um monitoramento constante da entrega das atividades e notas obtidas.
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ideias de forma coesa e coerente, a fim de comunicar sua mensagem de forma clara para que ela
possa ser compreendida pelo leitor. Logo, escrever € uma competéncia que se desenvolve
através de diversos processos que requerem dominio da lingua, atengao e pratica. O processo de
aprender a escrever, nesse sentido, inicia-se nos primeiros anos da vida escolar do sujeito, a partir
do processo de alfabetizacdo e se prolonga até o ensino médio, quando o estudante deve
apresentar a capacidade de ler de forma critica (Morais, 2013), entender o funcionamento da
lingua portuguesa e, logo, produzir textos com autonomia.

De acordo com a perspectiva adotada neste artigo, entendemos que um texto ndo é uma
mera extensdo da frase ou um conjunto de frases, mas constitui uma unidade de sentido, como
um “tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicagéo e um artefato
histérico. De certo modo, pode-se afirmar que o texto € uma (re)construgdo do mundo”
(Marcuschi, 2008, p. 72) do enunciador. Portanto, o processo de escrita de textos se embasa na
capacidade de o sujeito encadear suas ideias, e a sua estrutura ndo pode ser considerada
simplesmente uma combinacao aleatéria de frases, e sim uma sequéncia de decisbes que
buscam alcangar um objetivo comunicativo. Koch (1995, p. 22) corrobora afirmando que o texto é
um ato consciente e se constitui como uma tarefa “criativa, que compreende o desenvolvimento
de estratégias concretas de acéo e de escolha por meios adequados a realizacdo dos objetivos”
que orbitam na intencionalidade daquele que o produz e na compreenséo daquele que o recebe.

Dito isso, com base no processo que € orquestrado para o ensino da escrita como um ato
enunciativo que envolve habilidades sofisticadas, espera-se que o estudante de nivel superior ja
possua essa bagagem consolidada e esteja apto a ler, compreender e produzir diferentes tipos de
textos, assim como desenvolver a capacidade de interagir com e escrever textos nos géneros
propriamente académicos. Nesse sentido, no inicio dessa etapa, procura-se ofertar componentes
curriculares que revisitem alguns conceitos apresentados no ensino médio para, em seguida,
adentrar em conteudos especificos da academia, como a elaboragao de resenhas criticas — que
sdo a produgéao discente a ser avaliada neste artigo

Esse género textual, como qualquer outro, apresenta uma estrutura que pode, de certa
forma, ser engessada, mas & também ela que permite seu préprio reconhecimento enquanto
género. Assim, embora possua elementos comuns, como a apresentacao do texto resenhado, a
analise e a critica, cada autor é livre para adotar diferentes abordagens, com base na sua
perspectiva como sujeito/resenhista. Logo, ainda que os géneros textuais apresentem uma forma
caracteristica, a resenha critica pode (e, inevitavelmente, deve) apresentar variagdes de
organizacao, criticidade, estilistica, entre outras, que estdo a deriva da criatividade e da bagagem
linguistica do autor, no caso, do estudante, aspectos esses que refletem e impactam na criagcéo de
um texto propriamente auténtico.

Ainda no que concerne a producao de textos académicos, vale um destaque: o respeito a
propriedade intelectual das fontes utilizadas e a originalidade das ideias & esperado nesse
contexto. E por isso que componentes curriculares que envolvem leitura e producdo de textos sdo
enfaticos sobre a importancia de estudantes citarem corretamente os autores consultados, além
de elaborarem parafrases que ndo distorgam as ideias referenciadas. Sendo o plagio uma
violagdo grave da ética académica, especialmente quando envolve a apropriagdo de ideias sem
autorizacao e sem a devida atribuicdo, por meio da cépia direta ou nao dos discursos, a questao
da definicdo clara da autoria de um texto € um assunto relevante no meio universitario e deve ser
considerado quando se propdem praticas de escrita desse género.
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2.2 O que significa escrever: a recursividade humana e a probabilidade da IAG

A recursividade é uma propriedade fundamental da linguagem humana (Battisti; Othero;
Flores, 2021). Embora uma lingua como o portugués brasileiro possua uma gramatica
compartilhada entre os seus falantes e um vocabulario vasto, mas, de certa forma, limitado, &
possivel criar tantas sentencgas distintas que acreditamos na infinitude de producéo de textos.
Essa caracteristica também permite uma pluralidade de estilos de escrita, que podem ser
adotados conforme a intengdo e a situagdo comunicativa, de modo que alguns séo, inclusive,
reconhecidos: estilo kafkiano, machadiano, roseano. A recursividade também possibilita ineditismo
— talvez ninguém tenha dito/escrito até hoje a frase “um canguru pulou no meu artigo”, por
exemplo, e se o fez, ndo foi uma cépia o que escrevemos aqui, mas uma casualidade. O fato é
que uma crianga, ao aprender a lingua materna, ndo o faz simplesmente reproduzindo palavras e
frases que ouve; ela pode, a partir da gramatica internalizada, criar frases inéditas no seu
contexto.

Entretanto, quando se trata de producdo textual assistida por inteligéncia artificial
generativa (IAG) — uma tecnologia que pretende simular a inteligéncia humana na geragéo de
conteudos de texto, imagem, audio etc. —, essa dindmica € alterada: o processo nao se da por
meio da recursividade, mas opera com base em probabilidade. Conforme explica Santaella
(2023), o ChatGPT? gera conteudos a partir de uma base de textos de bilhdes de paginas da web:
nao a partir de todos os textos, mas de uma lista de palavras que provavelmente apareceriam na
sequéncia de outra. O chatbot emprega, entdo, a palavra mais frequente, entendendo que ela
sera mais acessivel ao leitor comum. Isso permite que o chatbot gere textos aparentemente
originais, com palavras em uma disposicdo sempre nova; porém, ao mesmo tempo, podemos
inferir que esse mesmo calculo pode limita-lo na producao de textos verdadeiramente auténticos,
pois a IAG carece da criatividade genuina que o ser humano é capaz de imprimir no discurso.

Com a “democratizagdo do acesso a esses produtos tecnolégicos — e a consequente
possibilidade de utiliza-los para a obtengdo de informacgbes [e, acrescentamos, realizacdo de
tarefas] — € um grande desafio para a sociedade atual e demanda esforgcos e mudangas nas
esferas econdmicas e educacionais” (Kenski, 2013, p. 22). No contexto da educagdo, alguns
defendem a inevitabilidade da IAG, sugerindo que a mudanga precisa ocorrer nas atividades
propostas*; € preciso formular tarefas que dificultem o uso da tecnologia, de maneira que o
estudante ndo consiga obter respostas prontas ao recorrer ao ChatGPT. A primeira vista,
podemos concordar com essa afirmativa, pois isso poderia encaminhar para atividades mais
aproximadas da realidade do estudante, por exemplo. Todavia, pensemos em um componente
curricular que, sob diferentes nomes, costuma figurar na grade curricular dos cursos de graduagao
e tem como objetivo introduzir os estudantes na leitura e escrita de textos académicos. Sera que,
nesse caso, faz sentido que o problema esteja na formulagédo da atividade? A resposta afirmativa
apenas pode ser dada se assumirmos que habilidades cognitivas, como ler e escrever, deixarao
de ser necessarias, assim como as maquinas substituiram a forga humana, uma vez que os
chatbots podem desempenha-las com “eficacia”. Esse estagio, ao que parece, ainda néo foi
atingido.

Este artigo ndo pretende apresentar o uso da IAG de uma perspectiva dicotdmica,
pesando seus beneficios e prejuizos, mas problematizar o uso desse recurso pelos estudantes
que, sobrecarregados, simplificam ao maximo as atividades académicas, negligenciando sua
responsabilidade no processo de ensino-aprendizagem. Kenski (2013, p. 26) observa que a

3 Neste estudo, concentramo-nos especificamente no ChatGPT por ser a ferramenta de IAG mais conhecida
e usada entre os estudantes universitarios para a geragao de textos académicos.

4 Esta visdo é comumente compartilhada nos corredores universitarios entre os docentes como uma forma
de “contornar” o uso do ChatGPT por parte dos estudantes.
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“tecnologia moderna reestrutura ainda mais profundamente a consciéncia e a meméria, impondo
uma nova ordem nos nossos modos de compreender e de agir sobre 0 mundo”. A partir disso,
podemos nos perguntar: sera que a tecnologia realmente direciona o ser humano para a sua
melhor performance? Sera que ainda estamos, enquanto sociedade, buscando cultivar
competéncias que promovam a autonomia intelectual e critica, em um contexto em que as
maquinas desempenham papéis complementares e ndo substitutivos? Se a resposta for sim, sera
que, em vez de buscar simplesmente a adaptagao as tecnologias, ndo seria o caso de repensar
os processos educacionais frente a situagcao socioecondmica vivenciada e encontrar formas de
estimular a aprendizagem ainda que isso signifique recorrer a processos educacionais mais
“analégicos™?

3 Metodologia

Esta pesquisa é caracterizada como quantiqualitativa (Gil, 2002) e tem como obijetivo
investigar o uso de Inteligéncia Artificial em atividades de produgéo textual de estudantes de
graduacao na EAD. Para isso, foi selecionada uma das principais atividades avaliativas de escrita
do componente curricular Leitura e Escrita de Textos Académicos: Producdo Reflexiva, Critica e
Criativa., que se caracteriza por abranger os estudantes universitarios de todos os cursos de
graduacgao (bacharelado e licenciatura) e tecnodlogos oferecidos pela instituicdo pesquisada.
Trata-se de uma disciplina obrigatoria que costuma estar, se ndo no primeiro semestre, no
primeiro ano dos cursos da instituicdo, uma vez que visa desenvolver habilidades relacionadas
tanto a oralidade quanto a leitura e a escrita de textos académicos, com enfoque em géneros
textuais comuns nesse meio, como resumo, resumo de artigo cientifico, e-mail e resenha critica.

A atividade relacionada a produgcédo de uma resenha critica foi escolhida para esta analise
por ser uma das mais significativas do componente curricular, j3 que esse género textual
pressupbe leitura e compreenséo das ideias originais do(s) autor(es), capacidade de sintese e
posicionamento critico em relacdo ao conteudo e a estrutura do texto resenhado. No caso
pesquisado, a atividade ocorreu durante o més de maio de 2024, em uma turma composta por
184 estudantes, sendo que 149 realizaram a entrega da resenha critica solicitada, compondo o

corpus deste estudo.

Apos trés semanas de estudo do género resenha critica, os estudantes foram convidados
a escreverem uma resenha autoral. Antes de iniciar a atividade, eles deveriam ler trés textos,
sendo eles: “Nada é possivel; tudo é possivel’, de Mario Sérgio Cortella e Leandro Karnal, “Para
que estudar gramatica?”, de Mario Perini, e “Vida Socializada”, de Clévis de Barros Filho e Arthur
Meucci. Em seguida, deveriam selecionar o texto que considerassem mais interessante para a
producio da resenha.

Ainda com o intuito de auxiliar os estudantes na organizagao do texto, foram explicitadas,
no enunciado da atividade, quatro acdes que deveriam constar na resenha: Apresentar o capitulo;
Descrever; Avaliar e Recomendar a obra. No roteiro, também constava um aviso sobre plagio —
“Atencao: se houver, em seu texto, trechos copiados de outros textos sem que seja feita a citacédo
adequada, isso sera considerado plagio, e o trabalho sera anulado. Assim, seu texto nao recebera
nota e ndo haverd possibilidade de reescrita” — acompanhado de uma cartilha sobre plagio
académico, elaborada pela Universidade Federal Fluminense (2010).

Durante a avaliagdo das resenhas, foram identificadas similaridades entre elas, o que
culminou na investigacao e identificacdo do uso de Inteligéncia Artificial na produgéo dos textos.
Assim, a fim de dar conta do objetivo proposto neste artigo, os textos dos estudantes foram
revisitados, lidos e analisados a luz da Linguistica Textual (Marcuschi, 2008), com o intuito de
identificar aspectos que pudessem apontar o uso de Inteligéncia Artificial. Para a analise dos
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dados, este estudo buscou verificar tais ocorréncias especificamente nos paragrafos que
pretendem Avaliar e Recomendar a obra. Desse modo, foram criadas as seguintes categorias:
Repeticdo de Palavras e Encadeamento Sintatico e Combinagdes Fixas, apresentadas na
sequéncia.

4 Tracos de IAG na escrita académica

Antes de iniciarmos a analise, vale ressaltar que a Universidade em questao conta com o
Turnitin, uma ferramenta que identifica as similaridades entre o texto enviado com uma extensa
base de dados, que inclui tanto publicagbes académicas e outros textos on-line quanto o banco
interno, composto por trabalhos de estudantes enviados anteriormente e indexados na plataforma
Moodle da Universidade, desde o ano 2022. Para cada texto submetido, a ferramenta gera um
relatério que apresenta o percentual de similaridade com a base de dados e identifica as
repeticbes de oragbes completas e a combinagao de palavras em uma determinada sequéncia,
vinculando-as a possivel fonte. Desse modo, o avaliador pode analisar os dados gerados a fim de
descartar (ou n&o) o plagio. No corpus analisado, o software indicou até 47% de similaridade entre
as resenhas apontadas ao longo deste estudo.

4.1 A gramatica da IAG

Como dito anteriormente, para esta analise, o estudo se deteve a identificacdo de
similaridades nos paragrafos que objetivavam Analisar e Recomendar a obra. Os textos
apresentados pelos estudantes revelaram uma série de padrdes recorrentes de uso da lingua, o
que levantou a suspeita do uso de inteligéncia artificial na produgdo das resenhas. Nesta
subsecao, apresentaremos os principais padrdes identificados e os exemplos que corroboram
com os achados, extraidos dos textos dos estudantes e destacados com recuo especifico e em
italico. Para indicar aspectos diretamente no texto original, utilizamos o grifo com sublinhado, de
forma a facilitar a visualizacdo dos elementos analisados.

4.1.1 Repeticao de palavras

A primeira caracteristica que chama a atencao de professores de lingua portuguesa é a
repeticdo de termos ou expressdes que raramente aparecem em produgdes de estudantes. Essa
percepcado por parte dos professores de lingua portuguesa, que também é o nosso caso,
desenvolve-se ao longo da experiéncia docente e permite prever, em certa medida, a consciéncia
linguistica dos estudantes em diferentes momentos da vida.

A Tabela 1 mostra a relagdo de palavras ou expressdes que apareceram com frequéncia
significativa nas resenhas analisadas e que, em virtude da posi¢cao que ocupam dentro das frases,
estdo entre as que mais despertaram interesse para esta pesquisa.

Tabela 1 — Padrdes lexicais encontrados nas resenhas criticas

Termol/expressao Resenhas Ocorréncias
acessivel(is) 41 56
enriquece; enriquecedor/a 36 56
envolvente 23 32
insight(s) 27 33
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insights valiosos 15 15
inspirador(a) 23 33
mas também 33 38
ndo apenas 21 27
nao sé 18 21

oferece/r 56 85
mergulhar 8 8

perspicaz 14 18
-profund- 76 176
profundas 15 17
provocativa 12 15
valioso(s)/a(s) 28 36

Fonte: Dos autores (2025).

Desde escolhas mais usais como “profunda(s)”, contabilizando 86 ocorréncias até termos
menos comuns, como “insight(s)”, com 33 ocorréncias, e “valioso/a(s)”, com 36 ocorréncias, ou
ainda mais raros, como “insights valiosos”, com 15 ocorréncias, essas expressoes isoladas ou em
combinacdes, como veremos mais adiante, destacam-se pela frequéncia com que sao usadas nos
textos analisados.

Para fins de comparacao, termos esperados em grande numero em uma resenha como
“autor/a(es)” foram encontrados 480 vezes em 130 resenhas; enquanto um total de 41 estudantes
classificaram o texto resenhado como “acessivel” e 36 como “enriquecedor”. Além disso, vale
observar o contraste entre verbos como “afirmar” (52 ocorréncias) e “oferecer” (85 ocorréncias). O
primeiro é muito usado em textos académicos, com o objetivo de introduzir argumentos ou ideias
de outro autor, o que é esperado em resenhas académicas. Ja o verbo “oferecer” € uma escolha
menos usual nesse género de texto, mas aparece de forma significativa no conjunto de resenhas.
Essa frequéncia elevada sugere um padrao discursivo especifico, possivelmente influenciado por
modelos textuais.

4.1.2 Encadeamento sintatico e combinagoes fixas

Outro aspecto que chamou a atencdo nas resenhas foi a recorréncia de determinadas
construgdes sintaticas, a partir de combinagdes fixas de palavras. Dentre essas, podemos
destacar a estrutura “[substantivo] + ABORDAR + de forma abrangente”, frequentemente seguida
pela expressao “papel crucial” na mesma oragido, como podemos ver nos exemplos abaixo:

Este capitulo da_obra aborda de forma abrangente o papel crucial desempenhado pela ciéncia e pela

tecnologia [...]
O capitulo aborda o papel crucial da ciéncia e da tecnologia na sociedade contemporénea |[...]

Abordando de forma abrangente o papel crucial da ciéncia, tecnologia e educagdo na sociedade
contemporéanea [...]

Além do adjetivo “crucial”, observamos o uso de “profunda” para qualificar “reflexdo” ou
termos equivalentes. De maneira semelhante, o adjetivo “enriquecer” é frequentemente
empregado para descrever a leitura. Exemplos disso podem ser observados a seguir:
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A riqueza dos argumentos apresentados e a profundidade das reflexées oferecem uma visdo panordmica sobre
a natureza humana e a dinémica social.

O dialogo entre Cortella e Karnal proporciona uma experiéncia de aprendizado e introspecgdo unica, capaz de
inspirar uma profunda reflexdo sobre o sentido da existéncia e o papel da virtude e da vaidade em nossas
vidas.

Com percepcdes profundas e provocativas, este capitulo é uma fonte valiosa de reflexdo e inspiragdo para
qualquer um que busque uma jornada intelectual envolvente e enriquecedora [...]

Recomendar este livro é sugerir uma leitura que ndo sé enriquece intelectualmente, mas que também pode ter
um impacto profundo na forma como o leitor vive e percebe sua propria existéncia.

A compreenséo oferecida pelos autores sdo pertinentes e enriguecedoras [...]

Compensa salientar, que é uma leitura que enriguece nossa compreensdo e instiga nossa moralidade,
desenvolvendo nosso carater, tornando-nos seres mais conscientes e virtuosos [...]

Também identificamos uso expressivo de adjetivos e da dupla adjetivagdo, em que os
modificadores dos nucleos nominais aparecem coordenados por “e”. Esses pares de adjetivos
geralmente assumem fungdes de nucleo do predicativo ou do adjunto adnominal e variam entre si,
porém, ainda assim, € possivel encontrar recorréncias entre eles:

Com percepgbes profundas e provocativas |[...]

O capitulo apresenta uma analise_profunda e provocativa |[...]

[...] Os autores fornecem uma analise perspicaz e provocativa [...]
A abordagem clara e provocativa dos autores |[...]

[...] os autores oferecem uma anaélise perspicaz e inspiradora [...]

A obra oferece insights yaliosos e inspiradores |[...]
A abordagem do autor neste capitulo é filosofica e pratica, tornando-o uma leitura gnvolvente e aplicavel a vida

cotidiana. Um de seus pontos fortes é o sucesso de Clévis de Barros Filho e Arthur Meucci em traduzir
conceitos filoséficos complexos em exemplos concretos e acessiveis. Isso facilita a compreenséo e a aplicagao
das ideias apresentadas.

A linguagem é acessivel e envolvente, tornando a filosofia uma ferramenta pratica e dtil na vida cotidiana.
[...] torna a leitura gnvolvente e acessivel.

Outro aspecto diz respeito ao uso frequente do termo inglés “insight’, ja mencionado na
subsecdo 4.1.1. Especialmente no paragrafo destinado a Recomendar a obra, o substantivo
costuma aparecer como nucleo do sintagma nominal, exercendo, frequentemente, a fungao de
objeto direto (OD). O verbo complementado por esse OD, em geral, tem o sentido de “pbr ao
alcance de”, como “oferecer”, “proporcionar”, reforcando para o leitor os “ganhos” que ele tera
com a leitura do texto recomendado. Além disso, como ja mencionado, “insight’ costuma ser
reforcado por adjetivos, como “valiosos” e “profundos”. Em sintese, a estrutura tipica pode ser
expressa como “verbo transitivo direto + insights + adjetivo modificador”.

A linguagem acessivel e as reflexées profundas tornam a leitura envolvente e cativante, proporcionando
insights valiosos para quem busca uma vida mais significativa e realizada.

O livro oferece insights valiosos que podem ajudar a encontrar diregéo e satisfagéo.

A obra oferece insights valiosos e inspiradores, que podem ser aplicados tanto no ambito pessoal quanto
profissional, contribuindo para o desenvolvimento pessoal e a realizacdo de metas e objetivos.

A obra também oferece insights grandiosos que podem ser usados na area profissional e também no seu
pessoal que lhe ajudardo na realizagdo das suas metas e objetivos.

Eles abordam assuntos filoséficos de forma prética e aplicavel ao cotidiano, oferecendo insights profundos que
podem inspirar uma transformacao pessoal.

A abordagem acessivel e fundamentada dos autores oferece insights significativos sobre a importancia do
estudo gramatical, promovendo uma visdo mais critica e informada da lingua e de sua fungdo social.

Ja o uso do gerundio aparece como uma forma programatica de construcio linguistica
usada pelo ChatGPT para dar continuidade ao que estd sendo afirmado (ou pelo menos a
sensacgao de progresso no texto) e de conferir ritmo e evitar que as sentengas sejam curtas (como
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costumam exigir os textos académicos). Desse modo, o gerundio expande o que indica o verbo
principal, isto é, o nucleo do predicado do periodo, conforme os exemplos seguintes:

Este capitulo da obra aborda de forma abrangente o papel crucial desempenhado pela ciéncia e pela
tecnologia, explorando desde os beneficios substanciais [...]

O capitulo aborda o papel crucial da ciéncia e da tecnologia na sociedade contemporanea, destacando tanto os
beneficios significativos quanto as potenciais consequéncias negativas do avango cientifico.

A ciéncia também é vista como um determinante crucial de poder geopolitico, influenciando a qualidade de vida
interna e a posigdo global de um pais.

Da mesma forma, podemos pensar a coordenagao de oragdes aditivas, com o emprego da
conjuncao “nao apenas, mas também”. Sao 27 ocorréncias de “ndo apenas”, 21 da variagao “nao
s6” e 38 de “mas também”. Apesar de ser uma estrutura linguistica bastante utilizada, a analise
indica que este também € um padrao do ChatGPT, o que fica evidenciado nos exemplos a seguir:

[...] essencial para qualquer académico que deseja ndo apenas adquirir conhecimento, mas também aplica-lo
de maneira significativa em sua trajetéria pessoal e profissional.

Os insights proporcionados pelos autores sdo relevantes ndo apenas para académicos, mas também para
qualquer pessoa

[...] que capacite os estudantes a compreenderem ndo apenas as estruturas linguisticas, mas também os
mecanismos de poder que permeiam a linguagem.

[...] o compromisso da editora em criar obras que ndo apenas informem, mas também estimulem o pensamento
critico e aprofundado.

Diante da alta incidéncia desses padrbes nos textos dos estudantes, foi possivel realizar
um levantamento quantitativo das produgdes enviadas, com o objetivo de avaliar a frequéncia da
utilizacao da Inteligéncia Artificial.

4.2 Analise das producgoes textuais dos estudantes

A partir da leitura das resenhas e com base nos critérios apontados, identificamos, entre os
149 textos, o uso ou nao de inteligéncia artificial. Assim, observamos e classificamos os textos em
trés categorias principais: 1) autoral — textos que nao apresentam evidéncias de uso de IA e
exibem marcas de autoria humana, como estilo pessoal e desvios tipicos da norma padrao; 2)
assistido por IA — textos com caracteristicas que indicam uso total ou parcial de IAG, entre elas, os
padrbes linguisticos apresentados neste artigo; e 3) autoral com plagio — textos que, apesar de
apresentar marcas de autoria humana, contém trechos copiados de fontes externas sem citacao
da fonte consultada.

Os resultados evidenciaram que 35,6% dos estudantes usaram IA para produzir sua
resenha, enquanto 59,7% produziram textos autorais, sem uso de inteligéncia artificial e sem
apresentar plagio (Figura 1).
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Figura 1 — Percentual de estudantes que usaram |A na produgéo da resenha

Autoral com plagio

Assistido por IA

Autoral

Fonte: Dos autores (2025).

Esses dados expressam um valor significativo de estudantes que optaram por utilizar o
ChatGPT na producéo da resenha critica, neste componente em especifico. Vale ressaltar que
nao se trata de um uso que apoia o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita nos
estudantes, visto que as resenhas produzidas por IAG parecem ter sido geradas na integra, sem
apresentar nenhuma marca de estilo pessoal. Porém, tdo importante quanto avaliar o uso de IAGs
por parte dos alunos séo as formas de identificagdo dessas praticas. Entendemos que, enquanto
nao houver protocolos de avaliagdo ou softwares capazes de verificar o uso de linguagem
generativa, € preciso refletir e elaborar essa avaliagdo em esquemas tentativos, como buscamos
aqui.

Tendo em vista que essa € uma pratica cada vez mais comum no meio académico, a
preocupacédo dos docentes volta-se para o desenvolvimento de atividades que ndo possam ser
realizadas pelo ChatGPT. Professores/tutores tém se dedicado a discutir e refletir sobre as
praticas pedagodgicas que envolvem essa tematica, buscando constantemente alternativas para
diversificar as tarefas e fomentar o ensino da leitura e da escrita. Contudo, as iniciativas até o
momento ndo tém alcangado os resultados desejados. Exemplos disso incluem o uso de podcasts
e apresentacao de topicos em forma de videos, nos quais muitos alunos recorrem a IA para
elaborar integralmente o roteiro, de forma que é possivel apenas avaliar a sua performance diante
da camera, por exemplo, ja que o texto é aquele genérico produzido por IAG. Na tentativa de
resgatar métodos mais tradicionais, os docentes passaram a solicitar fotos de cadernos com
producdes textuais, mas, ainda assim, receberam trabalhos nos quais a IA gerou imagens
simulando folhas de caderno e textos (outra vez, genéricos) escritos em letra cursiva.

5 Consideragoes finais

A partir deste estudo, percebe-se que, apesar de a Inteligéncia Artificial ser capaz de gerar
textos que, a primeira vista, pare¢cam genuinamente humanos, ela ainda apresenta limitagdes que
se tornam perceptiveis através de padrbes lexicais e sintaticos. Essas constru¢gdes ndo possuem
variagbes que surgem a partir da expressao e da criatividade, mesmo que a base da IAG sejam
textos produzidos por humanos.

Embora os resultados aqui encontrados n&o possam ser generalizados para todas as
producdes do ChatGPT — é preciso considerar que os estudantes foram convidados a resenhar
textos pré-definidos, o que delimita o assunto para a IAG —, acreditamos na sua relevancia para a
analise de textos solicitados no ambiente universitario em condicbes muito semelhantes as
descritas neste artigo. Isso porque o chatbot opta por construgbes versateis, como o uso de
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gerundio e da coordenacgio por meio de “nao apenas, mas também”, e por termos que podem ser
empregados em diversos contextos por serem de significado amplo, como é o caso de “insight”.
Desse modo, as categorias aqui criadas podem ser um ponto de partida para verificagdo da
autenticidade dos textos.

O uso indiscriminado da IA por estudantes do Ensino Superior cria um alerta para uma
possivel mudanga na arquitetura dos ambientes virtuais de aprendizagem e o desenvolvimento de
novas praticas pedagogicas pelos docentes. Quando um aluno opta por utilizar esse recurso para
produzir sua tarefa de forma integral, prejudica seu processo de aprendizagem, visto que nao
prioriza construir as habilidades e competéncias necessarias para consolidar os objetivos
propostos pelo componente curricular.
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