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Resumo. Este estudo compara modelos de EAD no Brasil, Portugal e Canadd, analisando
legislacao, tecnologia, qualidade, interacdo e impacto na pratica docente. Explora tendéncias como
a diversificacdo de cursos, incluindo pés-graduacbes e uso de recursos multimidia, e abordar
desafios, como infraestrutura tecnologica e capacitacdo docente. A pesquisa busca identificar as
melhores praticas e contribuir para aprimorar a EAD na formacédo de professores, e a inovagéo
pedagdgica para atender as demandas educacionais contemporaneas.
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Abstract. This study compares distance learning models in Brazil, Portugal and Canada, analyzing
legislation, technology, quality, interaction and impact on teaching practice. Explores trends such as
the diversification of courses, including postgraduate courses and the use of multimedia resources,
and addressing challenges, such as technological infrastructure and teaching training. The research
seeks to identify best practices and contribute to improving distance learning in teacher training, and
pedagogical innovation to meet contemporary educational demands.
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1 Introducéo

A formacdo de professores, pilar fundamental para a qualidade da educacdo, tem experimentado
uma transformacao significativa com o advento da Educacéo a Distancia (EAD). A flexibilizagdo do
ensino superior e a crescente demanda por qualificacdo profissional impulsionaram a expansédo dos
cursos de formacédo de professores nessa modalidade em diversos paises, incluindo o Brasil.
Neste contexto, a presente andlise comparativa tem como objetivo investigar os modelos de EAD
utilizados na formagdo de professores no Brasil e em outros paises, buscando identificar
semelhancas, diferencas e as principais tendéncias que moldam esse cenario. Serdo abordados
aspectos como a legislacao, as plataformas tecnoldgicas, a qualidade dos cursos, a interacdo entre
professores e alunos, e o impacto na pratica pedagdgica dos futuros docentes.

A comparacdo entre os modelos de EAD no Brasil, Portugal e Canada permitira identificar as
melhores préticas e os desafios enfrentados nessa modalidade de ensino. Além disso, a analise
dos resultados das pesquisas sobre a efetividade da EAD na formacéo de professores contribuira
para a constru¢do de um panorama mais completo sobre o tema.

Ao longo deste trabalho, serdo exploradas as vantagens e desvantagens da EAD na formacado de
professores, bem como as implicagbes para a politica educacional e para a pratica docente. A
expectativa € que este estudo possa contribuir para o aprimoramento dos cursos de formacédo de
professores na modalidade a distancia, garantindo a formacédo de profissionais qualificados para
atender as demandas da educac¢do contemporanea.

Além disso, sera analisado uma das principais tendéncias observadas como a expansao da oferta
de cursos de licenciatura na modalidade EAD. Essa flexibilidade proporcionada pela EAD permite



Gisele Cordeiro do Rocio; Genoveva Ribas; Janice Mendes da Silva; Karlla Coelho; Karyn Liane Teixeira

gue os estudantes que enfrentam barreiras geograficas, econdémicas ou sociais possam ter acesso
a uma formacéo de qualidade, contribuindo para a reducdo das desigualdades educacionais.
Outro aspecto relevante a ser considerado € a diversificacdo dos cursos de formacdo de
professores na modalidade EAD. Além dos cursos tradicionais de pedagogia e licenciaturas em
areas especificas, tém surgido novas op¢des, como cursos de pds-graduacao lato sensu e stricto
sensu, que visam aprofundar a formacao dos professores em areas como tecnologias educacionais,
gestdo escolar e inclusdo, todos acoplados a inovacédo pedagdgica. Nesse sentido, a integracdo de
recursos multimidia, féruns de discusséo e atividades colaborativas online fomentam um ambiente
de aprendizagem mais engajador e eficaz.

Por fim, a analise também abordard os desafios enfrentados na implementacdo da EAD na
formacéo de professores, considerando a necessidade de infraestrutura tecnoldégica adequada, a
capacitacdo dos docentes para o0 uso das novas ferramentas e a garantia de qualidade e
credibilidade dos cursos oferecidos. Identificar e superar esses desafios é faz parte de um processo
estruturado para que a EAD possa cumprir seu potencial de transformar a formagéo de professores
e, consequentemente, a qualidade da educacéo

2 Cenério da formacao de professores no Brasil EAD: as tendéncias
nos ultimos cinco anos

A educacdo a distancia (EaD) tem se consolidado como uma modalidade importante no cenario
educacional brasileiro, especialmente na formacado de professores. Desde a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) em 1996, a EaD tem sido incentivada como uma
estratégia para ampliar 0 acesso ao ensino superior e suprir a caréncia de docentes qualificados no
pais. Por conseguinte, a LDB, ao reconhecer a EaD como uma modalidade legitima de ensino, abriu
caminho para a criagdo de politicas publicas e programas especificos que visam a democratizacao
do acesso a educacéo, especialmente em regibes mais afastadas dos grandes centros urbanos.
Nesse cenério, a formagéo de professores no Brasil, principalmente na modalidade a distancia
(EAD), tem experimentado um crescimento exponencial nos ultimos cinco anos. Essa expanséo,
instigada por diversos fatores, como a democratizacdo do acesso ao ensino superior e as demandas
do mercado de trabalho, tem reconfigurado o cenario da educacéo brasileira.

A formacéo de professores por meio da EaD apresenta vantagens significativas, como a flexibilidade
de horarios e a possibilidade de alcangar regides remotas. Essa flexibilidade permite que
profissionais em exercicio possam conciliar trabalho e estudo, promovendo uma atualizacao
constante e necessaria para a pratica docente. No entanto, também enfrenta desafios, como a
necessidade de garantir a qualidade do ensino e a interagdo entre alunos e professores. Segundo
Silva (2020), a formacéo de professores na EaD deve ser planejada de maneira a integrar teoria e
pratica, promovendo uma formagéo reflexiva e critica dos futuros docentes. A interagdo entre os
participantes do curso é condicdo fundamental para o sucesso da EaD, e isso pode ser facilitado
pelo uso de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs), que permitem a criacdo de
ambientes virtuais de aprendizagem dinamicos e interativos.

Uma das principais tendéncias observadas é a expansao da oferta de cursos de licenciatura na
modalidade EAD. O numero de instituicdes de ensino superior que oferecem essa modalidade tem
aumentado significativamente, o que tem ampliado as oportunidades de formacéo para os futuros
professores. Essa expansdo, no entanto, exige uma atencdo especial & qualidade dos cursos,
garantindo que 0s egressos estejam preparados para atuarem de forma competente na educagéo
bésica.

Outra tendéncia relevante é a diversificacdo dos cursos de formacao de professores na modalidade
EAD. Além dos cursos tradicionais de pedagogia e licenciaturas em areas especificas, tém surgido
novas opcodes, como cursos de pds-graduacéo lato sensu e stricto sensu, que visam aprofundar a
formacéo dos professores em areas como tecnologias educacionais, gestédo escolar e inclusdo. De
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acordo com a BNCC (2018), essa diversificacdo demonstra a busca por uma formacdo mais
completa e atualizada, que atenda as demandas da educacdo contemporanea.

Para tanto, a legislagdo brasileira estabelece diretrizes claras para a formacéo de professores na
modalidade a distancia. A Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, por exemplo, define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada. Essa resolugdo enfatiza a importdncia de uma formacgdo que articule
conhecimentos tedricos e praticos, além de promover o uso de TDICs no processo de ensino-
aprendizagem. A integracdo das TDICs ¢é vista como uma forma de enriquecer o processo
educativo, proporcionando aos futuros professores experiéncias que 0s preparem para utilizar
essas tecnologias em suas praticas pedagdgicas.

Contudo, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, também trouxe importantes
atualizacbes para a formacéo inicial de professores na modalidade a distancia. Esta resolugédo
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacéo Escolar Basica, abrangendo cursos de licenciatura, cursos
de formacado pedagdgica para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura.

Além disso, a resolucdo enfatiza a necessidade de uma formacdo que integre conhecimentos
tedricos e praticos, promovendo a utilizacdo de TDICs e garantindo a qualidade da formacédo
docente. Além disso, destaca a importancia da colaboragédo entre instituicdes de ensino superior e
os sistemas de ensino dos entes federativos para atender as especificidades de cada etapa e
modalidade da educacéo basica.

Ademais legislac@o brasileira sobre EaD é abrangente e visa garantir a qualidade dos cursos
oferecidos. A LDB, em seu artigo 80, estabelece que o poder publico deve incentivar o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distdncia em todos os niveis e
modalidades de ensino. Além disso, a Portaria Normativa n® 11, de 20 de junho de 2017,
regulamenta a oferta de cursos superiores a distancia, estabelecendo critérios para credenciamento
de instituicbes e autorizacdo de cursos. Essa regulamentacdo é fundamental para assegurar que
as instituicdbes que oferecem cursos a distdncia atendam a padrées minimos de qualidade,
garantindo assim a validade e o reconhecimento dos diplomas emitidos.

Contudo, a Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
2014-2024, também destaca a importancia da EaD na formacédo de professores. O PNE estabelece
metas para a expansdo da oferta de cursos de licenciatura e formacdo continuada na modalidade
a distancia, visando atender & demanda por docentes qualificados na educacdo bésica. Entre as
metas do PNE, destaca-se a necessidade de aumentar a taxa de conclusdo dos cursos de
licenciatura, especialmente nas areas de ciéncias exatas e naturais, onde ha uma maior caréncia
de professores.

A pandemia da COVID-19 precipitou a utilizacdo de tecnologias digitais na educacéo, o que também
impactou a formacéo de professores. As instituicdes de ensino superior foram obrigadas a adaptar
suas praticas pedagogicas, intensificando o uso de plataformas online e ferramentas digitais para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Essa experiéncia tem contribuido para a
incorporacéo de tecnologias digitais nos cursos de formacéo de professores, preparando os futuros
docentes para atuarem em um ambiente cada vez mais tecnoldgico.

A flexibilizacdo dos processos de ensino e aprendizagem é outra tendéncia importante na formacéo
de professores na modalidade EAD. O ambiente virtual possibilita que os estudos sejam
organizados de acordo com a disponibilidade dos alunos, o que facilita a alianca entre a vida
profissional e a formagdo académica. No entanto, essa flexibilidade exige dos estudantes uma
grande autonomia e organizacéo, o que pode ser um desafio para alguns.
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Porém, apesar dos avancos, a EaD ainda enfrenta desafios significativos no Brasil. A infraestrutura
tecnolégica, a formacédo especifica de tutores e a resisténcia de alguns setores da sociedade sdo
obstaculos que precisam ser superados. Conforme apontado por Giolo (2008), é fundamental que
a formacéo de professores na EaD seja sustentada por politicas puablicas que garantam a qualidade
e a equidade no acesso a educacdo, além da valorizacdo da profissao docente. A infraestrutura
tecnoldgica, por exemplo, deve ser adequada para suportar as demandas dos cursos a distancia,
garantindo que todos os alunos tenham acesso as ferramentas de auxilio para o seu aprendizado.
Portanto, a educacéo a distancia tem se mostrado necesséria para a formacéo de professores no
Brasil. A legislagcdo vigente oferece um marco regulatério que busca assegurar a qualidade dos
cursos, mas € essencial que haja um esforco continuo para aprimorar as praticas pedagoégicas e a
infraestrutura tecnolégica. Logo, a formacdo de professores na EaD deve ser vista como uma
oportunidade para inovar e democratizar o0 acesso ao ensino superior, contribuindo para a
melhoria da educacédo no pais. Assim, a EaD, ao proporcionar uma formacéo flexivel e acessivel,
pode desempenhar um papel fundamental na formacdo de uma nova geracdo de professores,
preparados para enfrentar os desafios do século XXI.

3 Formacéao de Professores em Portugal e no Brasil: Um comparativo
entre modelos de educacdo a distancia em programas de Strictu Sensu

No Brasil, a formacéo de professores, no que tange a modalidade de Educacédo a Distancia (EaD),
é regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN). Atende também a normas especificas,
como o Decreto 2.494/1998, que estabelece critérios para credenciamento e validade dos cursos
EaD, com intuito de definir atividades presenciais obrigatérias para avaliacdo e praticas de estagio.
Dentro da perspectiva da EAD, num pais de grande extensao territorial em que a presenca de
instituicbes de ensino superior é limitada geograficamente, essa modalidade possibilita acesso e
flexibilidade para a formacdo nas licenciaturas em regides mais distantes (GIOLO, 2008). Ja
Portugal, por ser um pais de menor extenséo geografica, possui um namero limitado de instituicdes
de ensino superior, o que possibilita uma supervisdo mais contundente na formacéao de professores.
Porém, é factivel que ambos os paises, Brasil e Portugal, seguem buscando solucbes para melhorar
a qualidade formativa dos seus professores, procurando adequar-se aos seus respectivos modelos
e exigéncias da educac@o moderna, assim como a necessidade de preparar estes professores para
atuarem em ambientes educacionais diversos.

No que tange a formacdo de professores no nivel de Stricto sensu, em Portugal, a formacédo de
professores nas universidades ocorre predominantemente por meio de cursos de mestrado,
conhecidos como "Mestrado em Ensino", que qualificam os licenciados para exercerem como
professores do ensino basico e secundario. Com o crescimento da Educacdo a Distancia (EaD),
algumas universidades portuguesas oferecem mestrados de forma parcial ou integralmente,
integralmente a distancia, especialmente na area da educacao. Isto possibilita a flexibilizacdo e
adaptacdo as necessidades dos alunos que trabalham o dia todo, que vivem em regifes distantes
dos centros universitarios portugueses ou até mesmo de outros paises, como o Brasil e outros de
lingua portuguesa.

Em contrapartida, no Brasil, a formacao de professores considerando o nivel stricto sensu ainda é
essencialmente presencial. O Ministério da Educacéao (MEC) aprovou o0 mestrado em EAD no Brasil
em 2019, porém o lancamento da Portaria n° 2 de 4 janeiro de 2021, traz diversas regras que
precisam ser cumpridas para que a oferta do mestrado em formato virtual aconteca (BRASIL, 2021).
Ja os mestrados a distancia, ofertados em Portugal, seguem regulamentacdes especificas que
endossam momentos presenciais obrigatorios, como avaliacdes, supervisdes e atividades em
grupo, semelhantes as exigéncias para cursos presenciais. Instituicbes de ensino com a
Universidade de Lisboa, Universidade Aberta de Portugal (UAb) e o Instituto Superior de Lisboa e
Vale do Tejo (ISCE) adotam formacbes em regime e-learning ou b-learning por meio de
candidaturas especificas de ingresso. O Instituto de Educacédo da Universidade de Lisboa oferta um
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curso de mestrado denominado “Educagao e Tecnologias Digitais - EAD” com ciclo de estudos na
modalidade de ensino a disténcia, com tutoria online dos estudantes e-moderacdo e metodologias
ativas, como aprendizagem baseada em recursos, com duracdo de 4 semestres. Observa-se, nesse
sentido, um grande numero de estudantes internacionais que solicitam suas candidaturas,
principalmente estudantes brasileiros, que ndo precisam deslocar-se presencialmente, mas tem
acesso as mesmas dinamicas de interacao que 0s estudantes portugueses, por meio do acesso as
plataformas de e-learning, participagdo de foruns, produgdo wiki, aulas virtuais no Zoom, reunides
de trabalho individuais com professores e pequenos grupos de estudo, visando a formacdo das
competéncias digitais dos alunos.

As universidades portuguesas sao beneficiadas por uma legislacdo que impulsiona a integracdo da
educacao a distdncia no ensino superior, especialmente em paises da Unido Europeia. Nesse
sentido, h&d que considerar facilidades em relagdo a mobilidade académica e também ao
reconhecimento de diplomas em outros membros paises. Em relacdo ao Brasil, apostilamento da
Convencao de Haia € um processo que valida documentos emitidos em um pais para que sejam
reconhecidos em outro pais signatario da Convencao. No caso de um certificado de Mestrado obtido
em uma instituicdo de ensino publica de Portugal, faz necessario proceder com o apostilamento
para iniciar o processo de reconhecimento do diploma no Brasil.

4 Cenarios de EaD na Formacdo Docente: Semelhancas entre Brasil e

Canada

No Canada, mais especificamente na provincia de Quebec, a formacao docente é orientada por um
sistema educacional que reflete tanto as caracteristicas regionais quanto a diversidade cultural do
pais. Num contexto bilingue e multicultural, as exigéncias pedagdgicas e metodoldgicas priorizam
a formacéo de professores capazes de atender a contextos educacionais variados, com destaque
para a integracao de tecnologias e o incentivo a pesquisa educacional.

A Université du Québec a Trois-Rivieres (UQTR) é uma universidade canadense, localizada entre
Montreal e Quebéc, que oferece diversos cursos nas areas de Educacdo; Ciéncias da Saude;
Ciéncias Sociais; Administracdo; Ciéncias Contabeis; Ciéncias Exatas, Letras, Linguas e
Comunicacao; Artes e Ciéncias Humanas. A instituicdo tem cerca de 14 mil estudantes e conta com
programas de mestrado e doutorado.

No sistema universitario do Quebec, como na UQTR, a organizacdo dos niveis de formacéo
académica estd estruturada em ciclos: 1° Ciclo: Engloba os cursos de graduagdo, como
bacharelados e licenciaturas. Esses programas sdo especificos da formacdo inicial de nivel
superior, focando nos fundamentos académicos e praticos de uma &rea de estudo. 2° Ciclo: Refere-
se aos programas de mestrado, que podem ser cursos para docéncia, com énfase na pesquisa e
elaboracdo de tese, ou para aplicacdo prética, similar ao mestrado profissional no Brasil. 3° Ciclo:
Abrange os programas de doutorado e outras especializagbes pds-mestrado, voltados para a
pesquisa avangada e contribuicdes significativas no campo académico ou profissional.

As modalidades de distancia estédo disponiveis em diversos ciclos, dependendo da area de estudo
e do programa especifico. A UQTR tem investido em disciplinas, cursos e programas oferecidos
nessa modalidade, buscando ampliar sua acessibilidade e atender as demandas contemporaneas
de flexibilidade educacional.

Desde a primavera de 2021, a universidade tem intensificado a expansdo de sua oferta formativa
por meio de modelos comodais. O Bureau de Pédagogie et Formation a Distance (BPFAD)
Escritério de Educagdo e Treinamento a Distancia insere-se na reflexdo em torno das diversas
modalidades de formacédo presencial e a distancia e apoia também os professores que optam por
essas disciplinas. O BPFAD promove préticas tecnopedagdgicas inovadoras e apoia a criacdo de
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cursos mediados por tecnologia. A interacdo entre professores e estudantes pode ocorrer por meio
de videoconferéncias, chats e documentos colaborativos.

No Brasil, iniciativas semelhantes sdo conduzidas por setores especializados em EaD nas
universidades, como os Nucleos de Educacdo a Distancia (NEAD). Essas unidades também tém
como objetivo apoiar a implementagéo de cursos a distancia, orientar professores na utilizacéo de
tecnologias educacionais e promover a formacéo docente continuada voltada para a EaD. Assim
como o BPFAD, os NEADs no Brasil atuam como mediadores entre as necessidades pedagdgicas
e as possibilidades tecnolégicas, garantindo a qualidade do ensino e o suporte a docentes e
discentes em cursos a distancia.

Embora ambos os contextos enfrentem desafios especificos — no Canada, o foco esta construgéo
coletiva do conhecimento, enquanto no Brasil a preocupacdo recai sobre o alcance territorial e
inclusdo digital —, as duas iniciativas convergem na busca por um ensino flexivel e de exceléncia,
atende as demandas contemporaneas da educacdo.

A integracdo de modelos comodais, que permite a escolha entre participacdo presencial ou remota,
amplia as possibilidades pedagdégicas e a acessibilidade educacional. Essa estruturacéo favorece
tanto o desenvolvimento académico dos estudantes quanto a inovacdo didatica dos docentes,
criando um ambiente de aprendizado hibrido e dinamico.

O Departamento de Ciéncias da Educacéo, oferece 20 cursos de 2° ciclo e para nossa pesquisa,
selecionamos o programa de Mestrado em Ensino (Ciéncia e Tecnologia). O programa tem como
foco a profissionalizacdo e o desenvolvimento da identidade profissional dos professores. Insere-se
numa abordagem cultural do ensino e visa iniciar e continuar o desenvolvimento de competéncias
profissionais com vista & obtencéo do certificado de ensino.

O programa de Mestrado em Ensino esta alinhado com as 13 competéncias alternativas pelo
Quadro de Competéncias de Ensino (MEQ, 2020), entre as quais se destaca a exploracdo do
conhecimento tedrico em articulagdo com experiéncias praticas.

Em entrevista realizada com uma professora participante da pesquisa, constatou-se que a procura
por esse programa é significativa, pois valoriza a reflexo critica sobre o ensino e as disciplinas,
além de ser considerado um diferencial para selecdo de professores nos CEGEPs (Colégios de
Ensino Geral e Profissional).

Segundo a docente, os professores do ensino béasico que aspiram atuar nos CEGEPs optam
frequentemente pelo Mestrado em Ensino devido & menor carga de créditos em relacdo ao
Mestrado em Educacéo e pela possibilidade de incluir estagios no curriculo.

O Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia esta estruturado em um total de 60 créditos, dos
guais 42 exigem a disciplinas obrigatérias e 18 a disciplinas adicionais. A respeito da duracdo do
curso e da relagdo entre créditos e carga horaria, a professora entrevistada explicou:

"Cada 1 crédito equivale a 15 horas de disciplina. Normalmente, uma disciplina tem 45 créditos,
distribuidos em 15 encontros de 3 horas cada. Aqui, as disciplinas sdo organizadas em trimestres:
outono (setembro a dezembro), inverno (janeiro a abril) e verdo (junho a agosto).”

Na UQTR, h& instalagcbes equipadas com tecnologia avancada para viabilizar o ensino em
modalidades hibridas. Essas estruturas permitem que os estudantes optem por cursar disciplinas
remotamente ou presencialmente, de acordo com suas preferéncias e necessidades. Como se
destacou pela professora entrevistada:

"Os alunos podem se inscrever na disciplina para cursa-la remotamente ou vir ao campus para
curséa-la pessoalmente. De uma semana para outra, o atendimento presencial e remoto pode variar
dependendo das preferéncias.”

As aulas comodais na UQTR contam com equipamentos informaticos que permitem a interacdo
simultdnea entre participantes presenciais e remotos. Microfones e cameras estrategicamente
instalados possibilitam que os alunos a distdncia ougcam tanto o professor quanto os colegas
presentes na sala de aula.

Para garantir a efichcia desse formato, o professor deve conduzir uma turma comodal
presencialmente, pois ndo é viavel que ele atue remotamente enquanto ha alunos na sala.
Conforme entregue:
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"Quando o formato é totalmente flexivel, é dificil prever exatamente quem estara na aula ou
remotamente."

Para auxiliar na organizagdo do ensino comodal, o aplicativo Bookings, parte do pacote Microsoft
365, pode ser utilizado pelos professores. Essa ferramenta permite que os alunos se inscrevam em
disciplinas presenciais, respeitando o limite maximo de vagas, que é definido pela capacidade da
sala atribuida a sesséo. Além disso, em situacfes especificas, a gestdo de assiduidade pode ser
inovadora para acompanhar a participacdo dos estudantes.

Ja no Brasil, no modelo telepresencial, os professores ministram aulas ao vivo diretamente de uma
sala de aula na sede da instituicdo, possibilitando a interacdo presencial com as alunos locais e
virtuais, com estudantes de outras regides do pais. Plataformas como o Zoom séo utilizadas para
transmitir as aulas em tempo real, possibilitando a participacéo ativa dos alunos remotos.
Enquanto o modelo comodal canadense oferece maior autonomia ao estudante para definir seu
formato de aprendizagem, o modelo telepresencial brasileiro mantém uma estrutura mais
centralizada, com o professor presencialmente na instituicdo-matriz, mas acessivel virtualmente. O
telepresencial valoriza a sensacéo de pertencimento e proximidade entre os alunos, ao passo que
o foco do comodal é a flexibilidade. Ambas as propostas abordam o objetivo de superar barreiras
geograficas, mas refletem as especificidades culturais e tecnolégicas de cada contexto.
Comparativamente, no Brasil, a EaD atende a necessidade de superar barreiras territoriais, em
Quebec, a modalidade se apresenta como uma alternativa para integrar alunos, além de favorecer
a conciliagdo entre estudo e trabalho, uma caracteristica marcante do perfil do estudante
canadense. Essa diferenca evidencia como o0s contextos geograficos e culturais moldam os
objetivos e estratégias da EaD em cada pais, mesmo que ambos compartilhem o desafio de garantir
qualidade e inovacéo na formagéo docente.

5 Concluséao

Este artigo procura trazer em sua abordagem a formagdo de professores na modalidade de
Educacéo a Distancia (EaD), comparando diferentes abordagens e regulamentacdes entre Brasil,
Portugal e Canada. Considerando a crescente relevancia do ensino a distancia, especialmente no
Brasil, esta analise evidencia avan¢os, como a democratizacdo do ensino e o uso de tecnologias
digitais, bem como desafios relacionados a infraestrutura e a implementacéo de estratégias para
democratizar 0 acesso ao ensino superior, sobretudo em situacBes estabelecidas por desafios
geograficos, como no Brasil. Embora apresente avancgos significativos, como maior flexibilidade e
diversificacdo curricular, a EaD ainda enfrenta desafios relacionados a infraestrutura tecnoldgica e
a resisténcia a uma cultura do ensino online. Em comparacgédo, paises como Portugal e Canada
oferecem exemplos relevantes de regulamentacdo e inovacdo, que destacam modelos hibridos e
com potencial para enriquecer as praticas pedagogicas e incentivar a interagdo entre alunos e
professores, independentemente da modalidade. Essas experiéncias reforcam a importancia de
integrar teoria e prética, valendo-se das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICs)
como ferramentas centrais para que este avango aconteca.

Ao Brasil cabe investimentos na ampliacdo e regulamentacdo da EaD, ndo somente para a
superacdo de barreiras regionais, mas também para a consolidacdo na formacdo de professores
como um pilar para a melhoria da educacéo basica e superior. Contudo, é fundamental que esses
esforcos sejam acompanhados por solugcdes que promovam a inclusdo digital e assegurem o
suporte necessario para estudantes e professores, especialmente nas regides mais vulneraveis.

A integracdo de modelos inovadores, como o0s sistemas comodais adotados no Canada e em
Portugal, pode servir como inspiracdo para o Brasil ao buscar maior flexibilidade sem renunciar a
interacao significativa e do rigor académico. Esses modelos, ao permitirem uma escolha mais ampla

Anais do 292 CIAED - Congresso Internacional ABED de Educacéo a Distancia — 2024
7



Gisele Cordeiro do Rocio; Genoveva Ribas; Janice Mendes da Silva; Karlla Coelho; Karyn Liane Teixeira

entre participagdo presencial e remota, oferecer aos alunos autonomia, promovendo a construgao
de trajet6rias educativas

A adocao de atitudes criticas e reflexivas se torna essencial no estabelecimento de uma plataforma
de transformacé&o, promovendo a inovacéo educacional e contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais igualitaria e mais bem preparada para os desafios futuros. Assim, a formacéo de
professores por meio da EaD ndo é apenas uma alternativa viavel, mas uma oportunidade
estratégica para redefinir os rumos da educacéao.
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