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Resumo
A fundamentag&o tedrica que subsidia o desenho instrucional do texto didatico na
educacgdo a distancia (EAD) ainda ndo € muito difundida entre os especialistas da
area. O presente ensaio aborda questées tedricas advindas dos fundamentos da
compreensao leitora que possuem uma implicag&o significativa na elaboragdo de
textos para o ensino a distancia. Prioriza definicbes sobre a aprendizagem por
meio de textos, a compreensao leitora e a compreensibilidade do texto e, as
diretrizes para a elaboragdo de materiais impressos. Discute como a teoria podera
subsidiar a produgdo do material impresso para a EAD proporcionando uma base
cientifica para as inovagées e melhoria da qualidade com foco na aprendizagem
do aluno.

Palavras-chave: compreensé&o leitora; compreensibilidade; produgdo de textos
para EAD.



OS FUNDAMENTOS TE()RICQS DA COMPREENSAO LEITORAE A
APLICACAO A PRODUCAO DO TEXTO PARA EAD

1 - Introducao

Nos ultimos 30 anos realizou-se uma significativa quantidade de
investigacdes na area de compreensao textual, especialmente, nos campos da
psicologia e educacgao. Os objetivos das pesquisas na drea de compreensao sao
orientados para entender os aspectos inerentes ao leitor e as caracteristicas do
texto que determinam o nivel de compreensao.

No desenho instrucional do material impresso, ha uma grande divulgacao
de determinados parametros que ja estdo consolidados, por exemplo, 0 uso do
glossario, mapas conceituas, resumos etc, e de fato estes sdo recursos
importantes para o impresso. Mas, por que? De que forma estes recursos e
outros contribuem para a aprendizagem dos alunos na modalidade de ensino a
distancia?

Objetivando divulgar conhecimentos cientificos da area para apoiar o
trabalho de autores e produtores de materiais didaticos para a educacao a
distancia (EAD) publicamos este artigo. Cumprimos essa tarefa, discutindo um
modelo tedrico de compreensao leitora (CL) e como os seus fundamentos podem
subsidiar as escolhas pedagdégicas de melhoria e aprimoramento permanente do
material impresso.

2 - Breve historico da compreensao leitora

A compreenséo leitora nasceu de uma confluéncia de interesses de
varias areas (linguistica, psicologia, sociologia, antropologia), sendo que algumas
correntes, a exemplo da analise do discurso, tiveram uma influéncia consideravel.

Nos anos 70 surgiram varios construtos teoricos visando descrever e
explicar os processos, 0s elementos e os niveis que constituem a elaboragéo das
representacoes do texto. Entre essas teorias, destacam-se os trabalhos de dois
tedricos advindos, respectivamente, da psicologia e da psicolinguistica. O modelo
teorico de Kintsch e van Dijk (1978) e van Dijk e Kintsch (1983) contribuiu
imensamente para a constituicdo do campo de anadlise do discurso e/ou texto.

Segundo alguns autores, a psicologia e a psicolingtistica hesitaram em
reconhecer a importancia do discurso no estudo do processamento da linguagem
(VAN DIJK & KINSTCH, 1983). Mas interesses académicos em areas especificas
da psicologia, como a mema@ria semantica, resultaram no uso de dados
discursivos e conseqlientemente iniciou a construgdo de um modelo cognitivo de
compreensao do discurso. Também a psicologia educacional contribuiu para o
campo da compreensao leitora ao evidenciar que a aprendizagem ocorre a partir
de textos e se ha fracassos na leitura ha prejuizo na aprendizagem.

A partir das investigacdes na area de inteligéncia artificial, o enfoque
dado a compreensao do discurso teve uma mudanga decisiva de paradigma
fortemente influenciada pelos estudos e conceitos de Bartlett (1932) sobre



mem©éria e esquema, com o objetivo de explicitar o papel das representacoes de
conhecimento de mundo na compreensao do discurso e outras tarefas cognitivas
mais complexas (NORMAN & RUMELHART, 1975; SCHANK & ABELSON, 1977;
SCHANK,1975). Esses conceitos ainda hoje orientam o campo de investigacao.

No final dos anos 70, com a maior integracao das investigacdes, o estudo
da compreensao adquiriu destaque e relevancia, e converteu-se em um campo
paradigmatico de novo enfoque multidisciplinar agregando areas do conhecimento
(GARCIA MADRUGA, ELOSUA, GUTIERREZ, LUQUE & GARATE,1999).

Hoje, aproximadamente trinta e seis anos se passaram desde 0s
primeiros trabalhos sobre a compreenséo leitora. Atualmente, a area possui um
escopo bem definido como campo de investigagédo devido a cooperacao
interdisciplinar entre a linguistica, a psicologia, a filosofia e a inteligéncia artificial.

A evolucao deste campo do saber tem impactado nos métodos de
condugao das pesquisas em produgao escrita e revela que houve modificagao do
foco de analise. As pesquisas passaram a ser agrupadas em algumas vertentes
tedrico-metodolégicas que surgiram ao longo do tempo, a saber: 12 ) construcao
de modelos tedricos explicativos do processo leitor; 22 ) as novas metodologias na
investigacao para descrever as caracteristicas do processo leitor e a influéncia
dos aspectos implicados na compreensao e€; 3?2 ) a transposicao dos resultados da
investigacao basica para o campo.

3 - Aprendizagem a partir de textos: ler para aprender

Conceitualmente, argumentamos que na perspectiva da compreensao
leitora a leitura por si s6 ndo garante a aprendizagem. O sucesso deste processo
depende da aquisi¢cdo de determinadas estratégias de leitura que fortalecem as
competéncias de natureza linguisticas e semanticas.

Navarrete (2002) nos lembra da importancia de distinguirmos aprender a
ler (aprendizagem da leitura) de aprender a partir de textos. Ha individuos que
tém conseguido aprender a ler, mas ndo superaram a segunda fase, nao
aprendem a partir dos textos, ndo possuem um nivel de eficiéncia leitora que lhes
possibilitem construir o seu préprio processo de aprendizagem. Isto nos faz
pensar que o processo leitor requer uma aprendizagem mais ampla que se inicia
nas seéries iniciais e deveria seguir ao longo da vida. A leitura ndo consiste
somente em decifrar um codigo de signos (decodificagdo), mas supde a
compreensao do texto, e isto requer um amadurecimento do leitor e um
aperfeicoamento constante até se atingir certos niveis de automatizacao
(internalizacao e transformagao em esquema) dos processos cognitivos. Nesta
perspectiva, ler ndo é suficiente, é necessario exercer a competéncia leitora.

Ha um conjunto de estudos empiricos resultantes das investigagdes
sobre o papel do conhecimento prévio para a compreensao textual. Esses
mostram que a compreensao do texto depende em grande parte dos
conhecimentos prévios que detém os alunos sobre o contelddo do texto. Segundo
Voss (1984), o principal componente para que os individuos aprendam a partir de
texto é que construam uma representacao que inclua as caracteristicas mais
importantes (macroestrutura), ou seja, as idéias principais. Para construir essas
representacoes, o individuo deve estabelecer as relagdes conceituais referentes
ao conteudo do texto a partir do seu proprio conhecimento de mundo. O



conhecimento que o leitor traz sobre o mundo orienta-o para a reorganizacao das
informacgdes textuais no nivel semantico, e intencionalmente deve resultar em um
processo de extracdo das idéias principais (macroestrutura). No processo de
ensino e aprendizagem presencial ou a distancia, o educador deve definir que tipo
de conhecimento prévio é necessario para compreender 0 assunto e usar
estratégias para ativar o conhecimento relevante ou para construi-lo.

Do exposto pode-se afirmar que a leitura envolve a intersecgéo de
mundos, do autor (texto) e do leitor resultando na constru¢do de novos mundos.
Possui extensdes semanticas amplas, cujo resultado alcangado pelo leitor, em
termos do significado construido, continua atuando ao longo do tempo, de forma
ciclica e integradora, sempre que evocado por novas atividades. Assim, temos
que a leitura termina ao final do texto, mas seus efeitos podem vir a subsidiar
outros processos psicoldgicos de acordo com as demandas do individuo, ou ainda
podem vir a ser acionados enquanto esquema quando forem demandados no
processo de aprendizagem.

4 - Compreensao leitora: elementos constituintes e sua dinamicidade

Na abordagem tedrica que adotamos neste artigo advinda das teorias do
processamento textual e da psicologia cognitiva, a compreensao leitora (CL) é um
processo complexo que requer do leitor um processamento cognitivo de distintos
niveis (lexicais, gramaticais, semanticos e representacionais) sob a superficie e a
base textual. Isto é dizer que as operacdes cognitivas que ocorrem durante a
leitura incluem:

- 0 processo de decodificacdo que permite o acesso ao significado das
palavras — nivel Iéxico;

- arepresentacdo das relagdes entre as proposi¢cdes que formam o texto —
nivel gramatical;

- aidentificacao da estrutura de relagdes entre as idéias, que da organizagao
ao texto (nivel da microestrutura textual), e por meio dela o reconhecimento
da informagdo mais importante, mediante a ativacdo de conhecimentos
previos e a realizacdo de inferéncias predizendo e preenchendo lacunas no
texto ou elaborando idéias a partir do contexto (nivel da macroestrutura);

- aformagédo de um modelo ou representagao situacional evocado pelo
texto, inclui o reconhecimento da intengcéo do autor.

Os leitores podem apresentar dificuldades em um ou mais niveis, sendo
que as dificuldades nos niveis mais basicos, como o léxico, podem interferir na
consecucgao dos niveis mais altos (representagao situacional). Mas o contréario
também é verdadeiro, por exemplo, dificuldades no reconhecimento da relagéo
tematica entre as idéias podem impedir o acesso ao significado de uma palavra
pelo contexto. Varios processos cognitivos subsistem no embate entre a
superficie textual (informacao entrante) e os conhecimentos prévios do leitor.
Esses processos geram resultados intermediarios, que sao integrados
simultaneamente e recursivamente (quando necessarios) no processamento
subsequente, e outros podem ser desativados quando desnecessarios.

Van Dijk e Kintsch (1983:2004) pressupdem que:



a compreensao de discurso envolve ndo somente a
representacao de uma base textual na memaria, mas
também, ao mesmo tempo, a ativacao, atualizacao e
outros usos do chamado modelo situacional na
memb©éria episddica; isto é, a representacao cognitiva
dos acontecimentos, a¢oes, pessoas e, de forma geral,
a situacao sobre a qual o texto se baseia. (p.24)

O modelo de texto, ou a representacao situacional construido se da a
partir do aporte de conhecimentos prévios e das inferéncias realizadas durante e
depois da leitura. O significado do texto ndo é o somatério dos significados das
frases individuais, mas ele se da a partir do estabelecimento de relagdes de
coeréncia embutidas (ora implicitas, ora explicitas) no texto e outras processadas
na mente do leitor, por meio de atividade inferencial. O resultado ou produto da
compreensao é a construgdo de uma representacdo mental significativa e global a
partir da base textual, e € produzido de forma dinamica enquanto o leitor avanga
na leitura e aporta o seu conhecimento de mundo.

Para sua consecucao, é necessario realizar operacdes cognitivas de
conexdes logicas entre idéias expressas por meio da interseccao das palavras,
frases, sentencas, paragrafos etc. e de outras relagdes nao explicitas na
superficie textual que ndo estao internalizadas para muitos leitores. O leitor
experiente vai além dos significados das palavras e das frases, revela o que esta
encoberto no texto por multiplas relagdes e conexdes e constrdi o seu significado
(OAKHILL, 1982, 1984). Oakhill e seus colaboradores (OAKHILL, 1982, 1984;
OAKHILL, YUILL & PARKIN, 1986) expdem que os leitores inexperientes baseiam
suas leituras em operagdes do tipo locais, realizando um processamento centrado
fundamentalmente nos niveis superficiais ou microestruturais do texto, portanto,
sem conectar adequadamente seus conhecimentos prévios, sem realizar
operacgdes de integracdo semantica mais globais (MEYER, 1985). Este déficit de
leitura pode aparecer em diversas situagdes durante a compreensdo. Para extrair
a idéia principal do texto e obter uma compreensao profunda de seus significados
s&0 necessarios processos de inferéncia, generalizagdo, construgao e integragéo
mediante aporte de conhecimento prévio.

Para os teoricos do cognitivismo, o leitor compreende a mensagem
quando é capaz de extrair o significado dos signos linglisticos mediante a
ativacdo de esquemas e do conhecimento prévio, e construir novos
conhecimentos integrando-os a suas estruturas cognoscitivas. Para Calillies,
Denhiére e Kintsch (2002), a aprendizagem por meio de texto esta diretamente
relacionada a capacidade de construir representacdes sob a base textual que séo
integradas aos conhecimentos ja adquiridos. Na compreensao varios
subprocessos por niveis vao atuando, integrando e reconstruindo os
conhecimentos ja adquiridos e os novos numa rede proposicional e formando uma
representacao mental coerente. O processo é extremamente dindmico e flexivel.

Segundo Calillies et al. (2002, p. 268) para a aprendizagem ocorrer, a
“representacdo mental do texto deve estar conectada com o conhecimento prévio
do leitor.

Os fatores que determinam a construcao do significado do texto séo dois:
a influéncia do préprio texto, de sua estrutura organizativa e hierarquica de idéias
(principais e secundérias), e as influéncias do leitor, dos conhecimentos que



aporta ao texto sobre 0 mundo em geral, sobre o tema especifico e sobre os
géneros e tipos textuais.

Nesta perspectiva, a compreensao é vista como uma habilidade do leitor
em interpretar as intengées comunicativas do escritor, enquanto a
compreensibilidade diz respeito a qualidade do material escrito. Assim, a
compreensao é uma qualidade inerente ao leitor, e a compreensibilidade, uma
qualidade inerente ao texto.

5 - Resultado intermediario e final da compreensao leitora

O ambiente humano, as a¢des e eventos formam conjuntos de atividades
que sao capturados pelo individuo por um modelo mental denominado de
representacdo. No caso especifico da compreensdo leitora, de acordo com
Kintsch (1998) e Ericsson e Kintsch (1995) existem trés niveis de representacao
textual, que possuem carater diferenciado quanto ao nivel de abstragao,
procedem de diferentes elementos e conexdes, e também possuem fungdes
variadas na compreensao. A primeira das dimensdes é a representagcao
lingUistica superficial do texto, que se elabora a partir das palavras incluidas e de
outros aspectos componentes das oragdes. A segunda dimensao é a
representacao textual, denominada de base textual, inclui as proposi¢des
derivadas da superficie do texto por meio de inferéncias — somente as
necessarias — que asseguram a coeréncia local. Esta representacao esta mais
préxima da representacao hierarquica, do esquema e do resumo textual. A
terceira dimensao é a representacao situacional, ou do modelo situacional.

Na representagao situacional se incorporam as inferéncias e
conhecimentos evocados pelo leitor que, em intersecgdo com as proposigcoes da
base textual, comporiam um mundo para o texto (SANCHEZ, 1993). Isto equivale
a interpretar o texto em seu contexto sécio-comunicativo.

O significado do texto se constitui pelo estabelecimento de relagdes de
coeréncia embutidas (ora implicitas, ora explicitas) no texto e outras processadas
na mente do leitor, por meio de atividade inferencial, e ndo no somatério dos
significados das frases individuais.

As representacdes situacionais sdo uma representagcao
da situacao real que o texto descreve e pode, portanto,
suportar reelaboragbées muito distantes da base textual.
Ademais, sao o resultado mesmo da compreenséo e
desta forma séo o principal contetdo da memaéria de um
texto, sobre o que deve gravitar as operagoes
destinadas a aprendizagem. (GARCIA MADRUGA et al.,
1999, p.61).

Parafraseando Kintsch (1998), as representa¢cées podem ser
hierarquizadas num continuo, considerando as mais concretas e ligadas ao
ambiente e as mais abstratas e independentes do ambiente. A maior parte das
formas basicas de representagcdes mentais constitui a representacao
procedimental e perceptual, que séo ligadas diretamente ao ambiente e sdo
denominadas de aprendizagens procedimentais (exemplo, amarrar um ténis). Mas
ha diversos tipos de representacdes que sao mais abstratas, exemplo das
representacées da meméria episddica que estdo num nivel mais alto de



representacao e, consequentemente, mais independente do ambiente. Portanto,
quanto mais abstrata for a representacao (categorias, pensamento légico,
argumento formal, deducao), mais sera indireta, flexivel e sofrera menos
restricoes do ambiente. E, por isto permitira maior arbitragem por parte do leitor.

6 - Modelo de CL que fundamentam a producao do texto para EAD

O nosso modelo aponta indicadores para a melhoria da compreensao
leitora em duas dimensdes. A primeira denominamos de subestratégias (lexicais,
gramaticais, semanticas (micro, macroestrutural), superestrutural e
representacional) e a segunda de estratégias (textuais, conhecimento prévio e
inferéncia e automonitoramento). Ambas contribuem para a formulagédo dos
fundamentos pedagdgicos que sustentam a produgéo do texto para EAD. A
seguir, apresentamos as subestratégias, as estratégias e algumas abstracdes
destes conceitos que implicam na definicdo de parametros para o texto didatico.

Vale destacar que as subestratégias e estratégias sao recursos
cognitivos que os alunos podem langar mao no processo de aprendizagem por

meio do texto.

Subestratégias
de CL

Aplicacdo nos materiais impressos

Representar o

Introduzir no texto elementos, tais como: outros textos em diversos géneros

textuais, imagens, ilustragoes, graficos, pistas, etc que possibilitem ao leitor a
construgao de varios niveis de representagao textual para que o aluno possa
obter uma visao pessoal, porém, interconectada as intengdes do autor. Para o

microestrutura

texto contetido que aborda conceitos abstratos é necessaria a introdugao de imagens
visuais associadas com a sentenga, mesmo reconhecendo que essas imagens
podem conter uma informacao diferente para cada leitor.
Construir a Dar aos alunos subsidios textuais para que possam reconhecer a trama de
superestrutura | relagdes que esta imbricada nas idéias globais do texto didatico.
textual
Construir a Apresentar sumarios (itemizagao) e enunciados que déem pistas aos alunos
macroestrutura | para o descobrimento e construgao da hierarquia de idéias/informagdes e para
que possam agrupar e categorizar as informagoes, identificando as idéias
principais.
Construir a Estabelecer relagbes lineares entre as proposi¢des textuais mediante o uso de

esquemas. O aluno deve ser estimulado a detectar a progressao tematica e a
seqiiéncia l6gica adotada.

Construir as
relacGes
gramaticais

Oferecer um texto coeso, mas também deixar lacunas que permitam ao aluno
estabelecer relagdes e combinagdes entre as palavras na constituicdo das
frases, oragdes, periodos e textos. A constru¢éo da microestrutura textual
depende do estabelecimento das relagdes gramaticais atribuindo fungdes as
palavras que se interconectam para formar a construgao do significado global do
texto, este é um trabalho do autor, mas que também exige atuacao do leitor.

Evocar o sentido
lexical

Estar atento ao sentido Iéxico de palavras desconhecidas para a audiéncia do
curso. Podera fazer uso de glossario, mas em determinadas oportunidades
deverd dar pistas para que o aluno possa identificar as palavras ou signos
desconhecidos e buscar seu significado a partir do contexto e da situagao sécio-
comunicativa do texto possibilitando uma atitude mais pré-ativa do leitor.




Vejamos agora as estratégias e suas aplicacdes em EAD no quadro
abaixo:

1) Estratégias textuais ou executivas: sdo as estratégias que intervém sob os aspectos e
estruturas formais do texto. Esta estratégia fixa nos elementos textuais, assim, o leitor extrai do
texto elementos que auxiliem na sua compreensao. O leitor ativa conhecimentos e realiza
inferéncias sobre os aspectos lexicais, gramaticais, semanticos, e superestrutural.

As estratégias textuais sao também responsaveis pelo atendimento de niveis superiores de
compreensao que supde a construgao por parte do leitor da representagdo semantica do
significado do texto (macroestrutura) e a representacao estrutural do texto (superestrutura).

Aplicacao na EAD: evocar no texto os conhecimentos referentes aos esquemas sobre as
estruturas textuais, por meio de perguntas, e do uso de sinalizadores, que auxiliem na
identificagao da idéia principal.

2) Estratégias de conhecimentos e inferéncias - a interconectividade de saberes: sdo
estratégias que langam mao dos conhecimentos disponiveis no decorrer da leitura, e ativam
outros conhecimentos prévios a partir de inferéncias (predigdes, hipdteses, articulagdo de idéias)
sobre o texto.

Aplicacdo na EAD: A evocagao ativa dos conhecimentos e o processo inferencial por meio de
perguntas e reflexdes devem ser regulados no texto de forma que apdie a compreensao e que
nao sejam informacgdes e inferéncias que dispersem a compreensao.

3) Estratégias de automonitoramento: sio estratégias que auto-regulam os distintos processos
de interpretacdo. Os conhecimentos que garantem a consciéncia da tarefa devem completar-se
com conhecimentos procedimentais orientados a abordar a leitura como um processo que exige
planificagé@o, avaliagao e regulagao. Como afirma Echevarria (2005), o ato de compreensao exige
que o leitor estabelega o propoésito da leitura, avalie se esta obtendo o que pretendia e, em caso
negativo, utiliza procedimentos de revisdo, como, por exemplo, reiniciar a leitura.

Aplicacao na EAD: O material impresso devem incluir atividades e perguntas reflexivas que
levem o aluno a supervisao, a avaliagao de sua compreensao, de forma que possa reconhecer se
esta satisfatério o nivel de compreensao obtido, ou seja, avaliar o resultado intermediario e final
de sua compreensao leitora, checando se os resultados obtidos correspondem aos objetivos de
aprendizagem esperados.

Dentre as estratégias de automonitoramento, também merece destaque a necessidade de
identificar a existéncia de problemas, equivocos ou inadequagdes na leitura por meio de
atividades incluidas no material. Deve ser sugerido aos alunos o uso de técnicas de revisao do
texto, releitura, formulacéo de hipéteses etc.

Prover ao aluno questionamentos que o levem a detectar as exigéncias da tarefa, por meio de
texto conversacional e dialégico.

Contrapondo aos autores de textos didaticos que defendem a idéia de
que o bom texto é o melhor para a aprendizagem, apresentamos para finalizar o
artigo os estudos de McNamara e al. (1996).

McNamara et al. (1996) partem do pressuposto que o bom texto (claro,
simples, coeso, coerente etc.), muitas vezes, promove niveis de aprendizagem
linear ou superficial. Kintsch (1998) sugere que uma forma de evitar uma
compreensao superficial do texto é torna-lo mais dificil pela ruptura com a
coeréncia. Segundo os autores, a coeréncia é fundamental para a compreensao,
poréem a compreensao profunda resulta da capacidade do leitor de construir suas
proprias pontes de inferéncias e produzir sua propria macroestrutura
(representagéo global das idéias principais do texto), participando ativamente na
construgéo do significado do texto.



O texto que instiga o processo inferencial e a co-construcao ativa da
compreensao e aprendizagem deve permitir que o leitor preencha as lacunas
lingUisticas, deve requerer um certo curso de conhecimento anterior, e deve forga-
lo a sair do seu modo de processamento passivo induzido pelo texto facil. Assim,
uma coeréncia fraca (que implica na substituicdo de substantivos por pronomes e
na remocao de elaboragdes descritivas e de conectivos) pode ser muito saudavel
ao desenvolvimento dos processos de co-autoria na construgao da representacéo
mental do texto e consequentemente uma aprendizagem mais significativa e
permanente. Esses pressupostos foram testados (MCNAMARA et al., 1996), e 0
resultado indicou que o texto facil (alto grau de coeréncia) pode ser bom para os
leitores iniciantes e que ndo possuem conhecimento prévio sobre o tema, mas os
leitores com conhecimento prévio irdo melhorar o desempenho académico a partir
do texto em que a coeréncia é fraca e que estimula mais o processamento ativo
das inferéncias.

Assim, ponderamos que as ajudas textuais, visando melhorar a
compreensibilidade, devem ser ponderadas em fungao da audiéncia, da natureza
e dos objetivos do curso. E devemos rever o principio de que um bom texto € o
texto simplificado e com todos os conectivos e referentes coesivos explicitos.

7 - Consideracoes finais

Ampliando esta abordagem para a sala de aula, afirmamos que melhorar
a compreensibilidade do texto implica em conhecer as teorias da aprendizagem
que suportam esta agéo. Especificamente, implica em apropria-se de recursos
lingUisticos e extra-linguisticos textuais que ativem os conhecimentos prévios
relevantes do leitor, favorecendo o processo inferencial e de conexao das idéias.
Também deve usar marcas textuais de apoio a construgédo do sentido do texto;
que provoque no leitor a investigacao da légica do autor, deve destacar as
informacgdes relevantes, remeter o leitor ao estudo de outros dados importantes
mas sempre instigando a conectar estas informagdes formando um todo coerente
e significativo. Outras atividades que devem ser incluidas sdo a sintese, a
sistematizagédo e organizagao de idéias, a reconstrui¢cdo do dito e o ndo dito (0
explicito e o implicito) numa nova ordem pessoal que privilegie as idéias principais
e suas inter-relagdes. O autor deve realgar o fio condutor do conteudo que
perpassa todas as idéias e que expressa as suas intengoes.

Para finalizar concluimos que na producéo textual existem muitos
recursos que aumentam a compreensibilidade. E necessario estabelecer
atividades que possibilitem aos alunos desenvolver a capacidade de mobilizar e
ativar os conhecimentos prévios relevantes sobre o assunto e aplica-los na base
textual para a construgdo de uma nova estrutura, ou seja, representacao
situacional da base textual resultando em processos permanentes de significacao
e resignificacado da visdo de mundo.
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