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RESUMO

O presente estudo objetivou conhecer a formagdo dos professores autores
para a produgdo de material didatico do curso de licenciatura em Pedagogia do
projeto UAB de uma universidade publica do Nordeste do Brasil. O paradigma
interpretativo guiou nossa investigagdo, sendo adotado o survey como método
de pesquisa. Nossa amostra é constituida por 32 docentes que ja elaboraram
material didatico para o referido curso de Pedagogia. Como instrumento de
pesquisa foi utilizado o questionario. A populagéo investigada é composta por
adultos experientes, prioritariamente do sexo feminino (75%), sendo a fungéo
docente na modalidade presencial da educagdo superior exercida por 84,4%
dos respondentes. Quanto a formagdo desses profissionais, 50% dos cursos
realizados por eles na area de EaD apresentam viés tecnologico, levando-nos
a perceber que o0s saberes tecnoldgicos sdo priorizados. A maioria (75%) dos
docentes investigados ndo possuia formagdo para elaborar material didatico,
pré-requisito necessario para o exercicio adequado da atividade. Além da
formagédo tradicional, ha a necessidade de aprendizagem de novas
competéncias ligadas as especificidades da EaD. Ter experiéncia docente na
modalidade presencial e dominio de conteudo ndo sdo suficientes; é preciso
entender os processos comunicativos, exercitar continuamente a criatividade,
e, principalmente, nao se distanciar da formagao continuada.

Palavras-chave: formacdo docente; educacdo a distancia; material
didatico.



1 Introducéo

As necessidades, como maior acesso a educacéo, diversificacdo de
cursos, flexibilidade de espacgo, tempo, ritmo e maior universalizagéo da
educacéo, geram lacunas educacionais que o modelo tradicional ndo consegue
preencher e dar conta. Na busca de reformulagéo do modelo tradicional de
ensino, o uso de novas metodologias é essencial, de modo a esbocar variadas
formas de ensinar e aprender, e promover uma educacao de qualidade para
todos.

A educacdao a distancia (EaD), para tentar preencher essas lacunas,
surge como forma de alternativa educacional e como modalidade que mais
cresceu nos ultimos anos (ARETIO, 2002; BELLONI, 2008; KENSKI, 2007;
MOORE; KEARSLEY, 2007). A possibilidade de se ofertar cursos a distancia
leva muitas instituicbes de ensino brasileiras a adotar o ensino virtual para
resolver problemas de espaco fisico e produzir cursos desordenadamente para
competir no mercado. A aparente facilidade de transformar o ensino presencial
em virtual, juntamente com o incentivo de se investir em EaD, traz, na verdade,
um problema para os professores que podem nao se sentir seguros por
estarem trabalhando com uma metodologia que, muitas vezes, ndo dominam
plenamente e por faltar formacao para atuarem na area (KENSKI, 2007;
LITWIN, 2001; ZUIN, 2006).

Para vencer essas dificuldades, devem-se apresentar os requisitos
necessarios para o professor que ird produzir material para a EaD e
conscientiza-lo sobre seu papel de facilitador ao invés de provedor de
conhecimento, compreendendo desde concepcao e planejamento da aula
virtual até sua viabilizacdo e avaliacéo. E irrefutavel a necessidade de formar o
professor para essa modalidade de ensino. Deve ficar claro que a EaD néo é
transposicdo de material utilizado em aula presencial para a virtual e,
tampouco, € somente saber utilizar as ferramentas tecnoldgicas.

Mesmo com o investimento de politicas publicas na formacao de
professores, no Brasil, a formacédo docente para EaD, infelizmente, ndo é
proporcional a proliferacao de cursos e alunos a distancia, nem da conta de
tamanha demanda: formar, com qualidade, professores para desenvolver
atividades a distancia. O saber fazer néo ratifica o saber ensinar, muito menos

guando se tem a frente uma modalidade desconhecida para muitos.



Reconhecendo essa situagao, foi desenvolvida uma pesquisa que
procurou responder o seguinte objetivo geral: analisar a formagéo e a atuacao
dos professores autores para a producao de material didatico do curso de
licenciatura em Pedagogia do projeto UAB de uma universidade publica do
Nordeste do Pais. Neste texto, serdo apresentados somente os resultados
relacionados ao objetivo especifico: conhecer a formagéo dos professores
autores que produzem material didatico para curso de licenciatura em
Pedagogia na modalidade de EaD.

Na sequéncia, sera apresentado o referencial teérico, em que é
abordada a reviséo da literatura relacionada a formacgdo docente para EaD,
especificamente para a producédo de material didatico. Em seguida, explicitam-
se os procedimentos metodolégicos, com o paradigma e o método escolhido,
bem como o campo de investigacdo. Posteriormente, apresentam-se e
discutem-se os resultados obtidos na pesquisa em relagcéao ao perfil e a
formacé&o do professor autor do projeto UAB da instituicao investigada. Por fim,

fazem-se as conclusdes que o estudo permitiu.

2 Referencial Teorico

N&o se pode negar que a formacéo de professores da educacao
superior necessita de muita reflexao, principalmente, referente a modalidade de
educacéo a distancia no Brasil. Enquanto no modelo presencial ha um so tipo
de docente, considerado a principal fonte de informacdo e quem decide sobre o
rendimento do aluno, no modelo a distancia sédo varios tipos de docentes
envolvidos. Se as competéncias do professor presencial sdo, em geral,
conhecidas, isso nem sempre ocorre no modelo a distancia.

A Educacao, na modalidade a distancia, é bastante discutida no Brasil,
nos ultimos anos, pelos seus aspectos ideoldgicos e politicos, bem como nos
epistemoldgicos e pedagogicos. Surgem assim diversas concepcoes referentes
a sua legitimidade e qualificacdo. Mas, quem forma o professor para atuar na
EaD? As licenciaturas dao conta de mais uma habilidade? Quem ensina na
modalidade presencial esté legitimado para atuar a distancia? E na elaboracéo
de material didatico para EaD, existe uma formacéo que priorize as

especificidades dessa area? Belloni (2008) nos diz que, muitas vezes, 0



professor de EaD é chamado a desempenhar multiplas fun¢des, para muitas
das quais nao se sente, e nao foi, preparado.

A partir da década de 1990, muitas instituicdes de ensino superior (IES)
brasileiras comecaram a utilizar tecnologias de informac&o e comunicacao
(TICs), como a internet e os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)
(TACHIZAWA; ANDRADE, 2003). Com a proliferagao de cursos a distancia,
surge também a necessidade de profissionais capazes de elaborar e executar
esses Cursos.

E preciso aproximar o docente, como também aqueles que ainda se
preparam para exercer a docéncia, das modernas possibilidades de ensino, por
meio também do conhecimento das tecnologias de informacdo e comunicacao.
Segundo Moran (2003, p. 41), “com a educacéao online os papéis do professor
se multiplicam, diferenciam-se e completam-se, exigindo uma grande
capacidade de adaptacao e criatividade diante de novas situagdes, propostas e
atividades”. Portanto, ndo se pode mais fugir da formagédo docente: seja inicial,
indutora ou continuada.

Segundo Nunes (2007), os professores precisam de formacgao
continuada para estarem em dia com os conhecimentos de sua area, como
também de formacao indutora para serem acompanhados no inicio do
magistério ou quando tiverem de exercer a docéncia em um sistema de ensino
novo para eles. Nada impede que acontecam simultaneamente. A formacéao
indutora atenderia plenamente, portanto, a necessidade da EaD, fazendo que o
professor se aproprie de seus conhecimentos e os use a favor do seu
aprimoramento profissional.

Como a expansao da EaD ainda é recente no Brasil, poucos sdo os
gue tém formacéao especifica nessa modalidade de ensino. Tanto os
professores, como os demais profissionais que hoje nela atuam, foram
formados no ensino presencial e nele iniciaram sua atuacéo, aprendendo a
préatica profissional nesse ambiente (SUHR; RIBEIRO, 2009). Sobre tal
aspecto, Kensky (2007, p. 46) diz que “é preciso respeitar as especificidades
do ensino e da prépria tecnologia para poder garantir que o seu uso, realmente,
faca a diferenga”.

Quanto as competéncias de professores autores para elaboracédo de

material didatico para EaD, sdo necessarios novos estudos que busquem



identificar os saberes do professor autor na elaboracédo de material para EaD,
visto que esse material apresenta caracteristicas diferentes do apresentado na
modalidade presencial e decisivamente € o “condutor” do conhecimento na
aprendizagem virtual. A modalidade da EaD no Brasil ainda é insuficiente

guando o assunto € o material didatico.

Enquanto em muitos paises os alunos que estudam a distancia
recebem livros ‘universitarios’ (com 150 paginas ou mais) para
leituras durante o curso, no Brasil instalou-se a pratica de fornecer ao
aluno apenas uma ‘apostila’ ou resumo dos pontos principais da
matéria [...]. (LITTO, 2009, p. 18).

Para que o material para EaD apresente qualidade, o professor deve
desenvolver competéncias que lhe permitam planeja-lo e executa-lo
adequadamente, como, por exemplo, definir com clareza os seus objetivos, 0s
conteudos a serem explorados e quais seréo excluidos, as suas estratégias
metodologicas e avaliativas (ZABALZA, 2004).

O professor autor carece muitas vezes de saber tedrico,
preponderando nos cursos de formacgéao de EaD o uso tecnoldgico, sem funcao
de mediar o processo de elaboracdo de material. Além disso, ha a necessidade
de se ter didatica para produzir material. O fato de se ter titulacdo em uma
determinada area, ndo quer dizer que sabe ensinar. Saber fazer ndo significa
saber ensinar. A aquisi¢cao da competéncia para atuar no ensino a distancia €,

talvez, o maior dos desafios da EaD.

3 Procedimentos Metodologicos

A pesquisa que deu suporte a este texto adotou o paradigma
interpretativo, também denominado construtivista, por assumir uma perspectiva
relativista da realidade. Defende-se que a realidade € uma construgao
particular de cada pessoa, devendo ser compreendida a partir do olhar de
quem a vivencia, neste caso, os professores autores do curso de Pedagogia do
projeto UAB de uma universidade publica do Nordeste do Brasil.

O trabalho atribuiu énfase na abordagem quantitativa, propondo-se a
descrever significados que sao considerados como inerentes ao objeto de
estudo. Adotamos o survey como método de pesquisa. Elegemos como
desenho basico o survey interseccional, que permite descrever uma populagao
em dado momento (BABBIE, 1999).

Foi adotado como instrumento de pesquisa o questionario, constituido



prioritariamente de questdes fechadas. O questionario definitivo, apds sua pré-
testagem, foi direcionado para cada docente autor do curso de Pedagogia a
distancia do projeto UAB de uma universidade publica do Nordeste do Brasil. A
escolha por esse curso de Pedagogia deu-se por ser direcionado a formagéao
de professores e na modalidade de EaD. A instituicdo selecionada é
multicampi, atua na EaD desde o inicio dos anos 2000, além de participar do
projeto UAB desde o comego.

A populacao de sujeitos da pesquisa foi composta por 47 professores
autores das disciplinas do curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade
de EaD. Extraiu-se uma amostra aleatéria simples, totalizando 32 professores.

Nos itens fechados do questionario, utilizou-se a analise estatistica dos
dados e o software SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). Para os

itens abertos, empregou-se a analise de conteudo classica.

4 Apresentacao e Discusséo dos Resultados

Nossa amostra é constituida por 32 dos 47 docentes que ja elaboraram
material didatico para o curso de Pedagogia a distancia da instituicao
investigada, representando 68,1% da populagéo. Desse total, 24 (75%) sao do
sexo feminino, e 8 (25%) sao do sexo masculino. A média de idade dos
docentes investigados € de 48,1 anos, com desvio padrao de 9 anos. A
mediana é de 50 anos, o que significa dizer que 50% dos docentes possuem
até 50 anos. A idade minima € de 30 anos e a maxima de 63 anos. Desta
forma, podemos afirmar que a amostra investigada € composta por adultos
experientes, possuidores de diversos saberes. Ainda sobre o perfil dos
docentes investigados, a maioria (37,5%) é casada, enquanto 21,9% deles sao
solteiros. Os demais (40,6%) se dividem entre viuvos, divorciados, com uniao
consensual ou separados nao judicialmente.

A funcéo docente na modalidade presencial da educacao superior é
exercida por 84,4% dos respondentes (27), sendo que, destes, 59,3% sao
professores da universidade investigada, enquanto o restante leciona em
outras instituicdes.

O exercicio da funcdo docente na modalidade presencial assegura a
participacéo efetiva desses profissionais na area da educacdo. Os Referenciais
de Qualidade para a Educacéo Superior a Distancia do MEC (BRASIL, 2007)



preconiza que os professores autores devem “ter experiéncia com cursos
presenciais e a distancia para assegurar a qualidade da produgéo de materiais
adequados para a educacéo a distancia”, levando-nos a crer que a maioria dos
docentes participantes da pesquisa (84,4%) apresenta tal prerrogativa.

Pouco mais da metade dos docentes (53,1%) exerce outra funcdo além
da docéncia no ensino superior, e 46,9% nao exercem outra funcdo. Os dados
demonstram que a docéncia faz parte do cotidiano desses profissionais, com
capacidade profissional constituida ao longo de sua carreira. Para o professor
universitario que atua em areas especificas e tem outra carreira, a profissdo
docente passa a ser também sua carreira, embora muitas vezes as instituicdes
de ensino superior e o préprio professor ndo atentem para isso (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002).

Todos os professores autores participantes da pesquisa apresentam
formacao stricto sensu, assim distribuida: mestrado — 40,6%, doutorado —
46,9% e pos-doutorado — 12,5%. Nesse contexto, a formacao docente
simboliza o veiculo de democratizacdo do acesso a cultura, a informacéao e ao
trabalho (GARCIA, 1999), mostrando que os professores autores pesquisados
apresentam titulacdo adequada para execucao de suas atividades.

Em relagao a formacgao, 84,4% possuem formagao na area de
Educagao, o que demonstra um importante dado na elaboragdo de material
para EaD. Isso significa que os professores apresentam competéncia em uma
area especifica, que implica no dominio dos conhecimentos em uma area
especifica. Conforme Masetto (2012), a docéncia em nivel superior exige,
antes de qualquer outra atribuicdo, que o docente seja competente na area a
qual se propés trabalhar.

Em relagdo ao tempo de atuagdo na EaD dos docentes investigados,
tem-se a média aritmética de 32,6 meses (aproximadamente dois anos € nove
meses). O docente com menor experiéncia em EaD apresentou somente 12
meses de atuagao na area, enquanto o de maior enfatizou possuir 120 meses.
Podemos depreender que os professores autores do curso de Pedagogia do
projeto UAB da instituicdo investigada tém, em média, pouca experiéncia na
EaD. O fato de se ter ampla experiéncia em cursos presenciais unicamente nao
legitima um docente a atuar adequadamente na modalidade a distancia. As

experiéncias do professor autor como docente no ensino presencial podem e



devem ser consideradas como referéncias na EaD, mas n&o se pode querer
apenas transpor essas experiéncias do ensino presencial para o ensino a
distancia, pois, cada uma possui suas especificidades. Dai a necessidade de
se conhecer essas especificidades, e isso s6 acontece quando o professor atua
diretamente na EaD (BELLONI, 2008; KENSKI, 2007; PRETI, 2009).

Quanto a formacéao especifica (inicial ou continuada) para trabalhar
com elaboracéo de material didatico para EaD, a maioria (75%) dos docentes
investigados ndo possui formacao para tal. A formacéo para o exercicio da EaD
€ um campo em que ha muito por se fazer em termos de pesquisas e praticas.
Além da formacao tradicional, ha a necessidade de aprendizagem de novas
competéncias ligadas as especificidades da EaD (BELLONI, 2008; KENSKI,
2007; NEDER; POSSARI, 2009). O professor no ensino superior € muito mais
cobrado em relacéo a sua titulagdo do que a sua formacéo continuada. Talvez,
devido ao numero de doutores e pos-doutores elaborando material didatico,
tem-se a falsa impressao de que ndo ha a necessidade de formacéo especifica
na area.

Um dado que chama atencéo é que 50% dos cursos realizados na area
de EaD pelos docentes foram aqueles com viés tecnoldgico: Pratica em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVAs (40,6%) e Ferramentas
Interativas Usadas na EaD (9,4%). Os saberes tecnoldgicos sdo relevantes
para a elaboracédo de material didatico, mas nao séo suficientes. Sempre se
deu muita prioridade a esses saberes na EaD, como se a diferenca da
modalidade presencial para a distancia s se desse, decisivamente, por meio
dos recursos tecnolégicos (MOORE; KEARSLY, 2007, KENSKY, 2007).

Quando se discute competéncias para se ensinar na EaD, os saberes
relativos a experiéncia docente, aos conhecimentos especificos, ao dominio de
conteudo precisam ser levados em consideragao. O grande referencial dos
professores continua sendo a modalidade presencial. Os professores autores,
as vezes, sao convidados a produzir um conteudo para a modalidade EaD,
mas nao tém a menor experiéncia nessa modalidade. De forma ampla e
genérica, falta experiéncia, formacao, entendimento de suas especificidades
etc., 0 que ocasiona talvez uma aversao a educacgao a distancia ou
simplificacdo demasiada dos processos de aprendizagem na EaD por parte de
professores que rejeitam esse tipo de modalidade. O professor deve atuar nos



mais diversos contextos da modalidade de EaD, em um constante processo de
producédo de novos conhecimentos, para realmente se tornar autor da sua

histéria.

5 Conclusoes e Recomendacgoes

As especificidades da educacao a distancia, por possuir diversos
fatores que devem ser considerados, tais como: gestéo, estratégias
pedagogicas, preparacao e produgédo de material didatico, tutoria, avaliagao
etc., levam a uma maior complexidade como modalidade. Ao mesmo tempo
leva também a um encantamento pela possibilidade de ser uma valiosa
ferramenta em prol da democratizagdo do ensino no Brasil. Torna-se a area de
EaD um desafio para todos, principalmente para os professores, a quem se
atribuem varias tarefas, dentre elas a busca por novos conhecimentos e novas
competéncias.

A formacéo de professores apresenta-se, neste contexto, como uma
acao importante para ativar esse novo perfil docente, pois, para atender as
transformacdes dessa nova sociedade e responder aos desafios colocados
pela realidade, exige-se um profissional da educacéo cada vez mais
gualificado, que adote novas metodologias de ensino e assuma uma postura
investigativa, reflexiva e critica. Além da formacéo tradicional, ha a
necessidade de aprendizagem de novas competéncias ligadas as
especificidades da EaD, principalmente por ser o professor um dos elementos
principais no processo de ensino e aprendizagem a distancia (BELLONI, 2008;
KENSKI, 2007; NEDER; POSSARI, 2009).

E imprescindivel o incentivo & consciéncia e ao conhecimento da
necessidade da formacédo de professores igualmente a importancia do
processo de implementacao de cursos a distancia com a maxima exceléncia.
Constata-se, portanto, a relevancia de tratar a formacéo docente para EaD
como meio de promover a educacao de qualidade, possibilitando um melhor

preparo do docente para atuar na modalidade a distancia.
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