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RESUMO

Contextos complexos da vida na sociedade moderna — em especial com o
impacto das Tecnologias de Informacéo e Comunicacao (TIC) — geram uma
sociedade civil robusta e com um namero crescente de organizacdes sociais.
Ao acompanhar essas diferentes formas de manifestacfes, a escola diversifica-
se em formas educativas como a Educacdo Nao Formal, aquela realizada fora
da escola, 'ao longo da vida' na concepg¢ao da Unesco, na qual a Educacéo a
Distancia (EAD) coloca-se como expresséo de ensino e aprendizagem. Porém,
indefinicdes conceituais contribuem para a impossibilidade de avancar-se em
abordagens tedricas e metodologicas. A partir dos conceitos aplicados a
Educacdo N&o Formal e & EAD, a luz de teorias e suas varias aplicacoes, este
artigo busca esclarecer questbes conceituais para que se ampliem as fronteiras
do conhecimento no campo da Educagdo N&o Formal. A partir de um
constructo, conclui-se que a Educacdo Nao Formal atua em campos
epistemologicos transversais, de natureza interdisciplinar, que permeiam ou
consubstanciam solos epistemologicos e lugares da Educacdo Nao Formal em
uma nova perspectiva tedrica a contribuir para esse campo em formacao.
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1- Introducéo

Desde que no século XX a Unesco definiu a chamada “Educacgao ao
longo da vida” como paradigma de uma nova proposta de Educagéo para a
pés-modernidade, varias formas educativas passaram a compor um vasto
leque de opcdes de ensino fora da escola formal, tecendo o que por convengéo
€ chamado de Educacéo Nao Formal.

A Educacao Nao Formal surgiu no rastro da identificagdo de uma “crise”
na Educacédo, quando se passou a constatar que a escola tradicional ndo dava
mais conta dos inUmeros desafios colocados no processo ensino
aprendizagem. O termo ‘Nao Formal’ foi cunhado no final da década de 1960
como decorréncia de tal crise, agravada pelo fato de os Estados Unidos terem
perdido a corrida espacial para a antiga URSS, o que representou uma derrota
do capital no contexto da guerra fria.

Os sistemas formais de ensino passaram a ter seu modelo questionado,
0 gque abriu brechas para novas designacdes e vertentes de Educacao.
Contextos complexos da vida na sociedade moderna que geram uma
sociedade civil robusta, e com um ndmero crescente de organiza¢des sociais,
fazem com que a escola tenda a acompanhar esse processo, ampliando suas
formas de manifestacédo (SAVIANI, 2011).

Com o advento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéao (TIC), a
Educacao, como aprendizagem feita por meio de ferramentas e inumeras
linguagens midiaticas, ganhou também uma nova roupagem, caracterizando-se
como uma forma de Educacdo N&o Formal, na qual a Educagéo a Distancia
(EAD), no contexto especifico das TIC, é seu representante mais direto.

Tal complexidade fez emergir inUmeros conceitos para explicitarem-se
essas "novas formas" de Educacdo N&o Formal, caracterizando-se,

basicamente, como o tipo de Educacgéo desenvolvido fora de parametros



curriculares da escola formal. O fato gera até hoje imprecisdes quanto ao
campo de pesquisa, 0 que ofusca a reflexao sobre as diferentes abordagens,
métodos e técnicas como um meio para se aperfeicoar a atividade e seus
resultados, ou seja, de responder adequadamente as indagacdes quanto ao
futuro em diversos niveis e interesses.

Entende-se, em concordancia com Gohn (2010), que a falta da definicdo
de aspectos metodoldgicos e conceituais € atualmente o maior né
epistemoldgico no campo da Educacdo Nao Formal. A divisdo dos campos de
pesquisa exige atencdo porque a Educacao Nao Formal diz respeito a
"espacos de educacao”, nado propriamente a sala de aula. Portanto, sao
espacos que nao possuem regulamentacédo quanto ao aprender, 0s que 0s
diferencia da Educacao Formal. Assim, os temas de ensino e aprendizado
devem ser tratados com muito cuidado para ndo gerar confuséo.

Definir conceitos implica delimitar espagos de sua ocorréncia. Qual o
lugar da Educacao Nao Formal do ponto de vista epistemoldgico? Ocorreria,
como propde Trilla (2008), nos ambitos da formacéo ligada ao trabalho, ao
lazer e cultura, a educacéao social, a escola? Seria, segundo Gohn (2010), entre
outros fatores, um dos nucleos basicos da 'Pedagogia Social', ocorrendo como
na EAD, por exemplo, em ambientes e situagdes interativos, desenvolvida na
midia e pela midia, formando o individuo para a vida e adversidades e nao
apenas ao mercado de trabalho?

Seriam espac¢os complementares as ocorréncias da escola, como
afirmam Bianconi e Caruso (2005), estando relacionada a Organiza¢cdes Nao
Governamentais ou do chamado 3° setor, que explodiram na década de 1990
no Brasil, ou nos espacos para uma 'educacao social/popular' ? Ou o 'foco de
seu argumento’, de acordo com Park e Fernandes (2007, apud SIMSON, PARK
E FERNANDES, 2014), situa-se nos Movimentos Sociais, dado pelo que as
autoras entendem como um carater de comprometimento ideol6gico de
construcdo da cidadania (SIMSON, PARK E FERNANDES, 2014).

A proposta do presente artigo é lancar um olhar sobre os campos de
pesquisa da Educacdo Nao Formal — na qual se insere a EAD e outras formas
de manifestagbes educativas — a luz de teorias e territorios de aplicagéo.
Identificar e refletir sobre os campos de pesquisa na Educag¢do Nao Formal

permite identificar e estimular praticas de atuacéo. O ‘campo’ ou ‘campos' de



seu 'acontecimento’ demonstram ser tdo mutatis/mutantis quanto o seu proprio

conceito, considerado como um conceito em construgcéo (GOHN, 2010).

2 - Metodologia

Varias estratégias e abordagens metodolégicas foram adotadas para
perseguir as lacunas evidenciadas e oferecer uma real contribuigdo ao campo
epistemoldgico no trato da Educacdo Nao Formal. Para além da tradicional
pesquisa bibliogréfica, buscou-se realizar pesquisas sistematicas em bancos
de dados computadorizados. Para tanto, procederam-se buscas junto as
plataformas Scielo (www.scielo.org), Scopus (scopus.com/home.url) e Web of
Knowledge (webofknowledge.com).

A persisténcia na indefinicdo relativa a conceituacao de ‘campos de
pesquisa em educacao nao formal', em relacdo a '‘pesquisas de campo em
educacédo ndo formal' e a 'abordagens teéricas e metodologicas em educacédo
nao formal' conduziu o trabalho a necessidade de aprofundar-se o tema com a
técnica de 'entrevistas em profundidade’, buscando-se a diferenciacéo entre os
trés temas. Foram ouvidos, entdo, 11 especialistas das areas de Pedagogia,
Psicologia, Linguistica, Arquitetura, Matematica, Engenharia, Filosofia, Ciéncias
Sociais na Educacéo e da propria Educacdo Nao Formal.

Os dados coletados foram sistematizados, conduzindo a construgéo de
quadros comparativos. A partir dai foram identificados os limites das trés
expressodes usualmente utilizadas quando se trata de distinguir o termo
'‘Educacdo Nao Formal': ou seja, o significado de Educacéo Informal, Formal e
N&o Formal. A primeira forma de Educacéo, a Informal, é reconhecida como
oriunda das relagdes sociais do sujeito ao longo da vida, aquela que se adquire
quase que “por osmose”, absorvendo-se as compreensdes do mundo por meio
das relagbes sociais estabelecidas entre os individuos.

Jé& a Educacédo Formal regulamenta a forma de aprendizagem metddica,
oficial, reconhecida por lei, que fornece certificagdo e é composta por um
sistema de hierarquia que permite uma escalada educacional. O sujeito
aprende, tem isso reconhecido por meio de provas padronizadoras, e, uma vez

“testado” pode ascender em uma escalada pelo reconhecimento social, que



espera reverter em ganhos de conhecimento e, por decorréncia, do capital, que
estima reverter em qualidade de vida.

Atuando fora dos espacos tradicionais da escola, a Educacao Nao
Formal é situada, praticamente de forma unanime, no campo da Pedagogia
Social, devido a um esperado carater de comprometimento com a constru¢ao
de cidadania. A proposta deste estudo é, ao contrario, ressaltar seu carater
interdisciplinar, que ocorre desde a formacédo de professores, até sua atuacao
no ambito da sociedade atual, revestida de varias formas de expresséo. A
caracteristica da interdisciplinaridade da Educacdo Nao Formal € apontada por
Zucchetti (2012), ao afirmar que a educag¢do no campo social deve ser

considerada como area 'transdisciplinar' do conhecimento. *

3 - Resultados

Os resultados encontrados apontaram para o fato de os pesquisadores
situarem os campos de pesquisa ha Educacao Nao Formal nas formas de
‘locus' x 'focus’, ou seja, 0 termo aparece relacionado tanto a "campo de
pesquisa" como territorio, espaco, lugar — a exemplo de Movimentos Sociais —
como associado a campos de pesquisa que mantém uma convergéncia
epistemoldgica disciplinar, citando-se basicamente o campo da Pedagogia.

A complexidade de abrigar foco e lugar na perspectiva da
interdisciplinaridade que a Educacdo Nao Formal requer permite estabelecer
novos solos epistemoldgicos. O pesquisador Olaf Zawaki-Richter professor de
Tecnologia Educacional da Universidade de Oldenburg (Alemanha), onde
leciona na Escola Superior de Ciéncias Sociais e no Centro de Aprendizagem
ao Longo da Vida, situa as areas de pesquisa em EAD nos niveis macro,
intermediario e micro, subdivididos, por sua vez, em varios subtemas.

O modelo de Richter (2014) pode servir de base a um corte transversal
de dimensé&o interdisciplinar. Assim, ao invés de situar-se a Educacdo Nao
Formal no campo exclusivo da Pedagogia Social ou dos Movimentos Sociais, é
possivel compreender os campos de pesquisa da Educacédo Nao Formal para
além de outras areas de conhecimento, como as demais que perpassam essas

areas nomeadamente disciplinares, compondo um modelo interdisciplinar.




Conforme a Figura 1, novos campos de pesquisa originam-se a partir de
um campo que engloba o ensino aprendizagem, como uma semente da qual
‘brotam’ os demais campos. Esses niveis também apresentam subtemas,
doravante adaptados para a Educacdo Nao Formal, porque situam-se no foco

das principais discussdes da disciplina ‘Nao Formal'.
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Figura 1: Novos solos epistemoldgicos a Educagédo N&do Formal

Em se tratando da Educacdo Nao Formal, igualmente, trés niveis sao
concebidos conforme a Figura 1: macro (pertinente a Sistemas e Teorias);
Intermediario (Organizacédo, Gestao e Tecnologia) e Micro (Ensino e
Aprendizagem). Este ultimo localiza Ensino e Aprendizagem com foco no
aluno e no processo; olha para as caracteristicas dos aprendizes e para as
possibilidades de interacdo e compartilhamento do conhecimento em
Comunidades de Aprendizagem, também conhecidas como Comunidades de
Pratica.

No segundo nivel, em que se contemplam os campos de Gestao,
Organizacéo e Tecnologia, surgem outros campos decorrentes que sao
disciplinares: gestdo e organizagdo, desenvolvimento profissional e apoio
docente, formas de assegurar a qualidade, tecnologia educacional, inovacao e

mudanca.



Um terceiro nivel, mais abrangente porque no nivel conceitual de
representacdes, é o que trata de Sistemas e Teorias, contemplando quesitos
como o estudo de teorias e modelos, globalizacdo e culturas, sistemas e
instituicdes, métodos de pesquisa e transferéncia de conhecimento e, por fim, o
forte apelo de outros paradigmas como acessibilidade, equidade e
sustentabilidade. Uma forma de contribuir para a dissolugéo de preconceitos
(contra a EAD inclusive, como se esta ndo pudesse constituir-se como

expressao educativa da mesma forma que a educacéo presencial).

4 - Discussao

De acordo com Goldenberg (2011) a Pesquisa de Campo nao diz
respeito ao campo, propriamente dito, enquanto 'locus’, mas, antes, a
delimitacdo da natureza da pesquisa. Se ela sera “quali” ou “quanti”, com
aplicacdo de técnicas que o pesquisador podera utilizar para atingir seus
objetivos: pesquisa-acao (uma das formas mais utilizadas no campo da
Educacdo Ambiental), observacao-participante, pesquisa etnografica ou
biogréfica.

E no campo da “Pesquisa de Campo” que o pesquisador aplicara, uma
vez definido o modo de como fazer a pesquisa, as técnicas de coleta e
interpretacdo dos dados. Para tanto utilizara de recursos como entrevistas em
profundidade, grupos focais, a realizacédo de relatérios, e os posteriores
instrumentos de analise dos dados coletados, como andlise do conteudo,
analise do discurso e analise critica do discurso.

Em Abordagens Tedricas e Metodoldgicas define-se a abordagem
tedrica que sustenta os conceitos e metodologias de um campo de pesquisa.
Que tipo de pratica, que instrumentos utilizar junto ao sujeito para a construcao
do conhecimento. No caso da Educacgcéo Nao Formal, a arte como expresséo
da cultura revela-se como eficiente instrumento para incorporacao de
aprendizagem.

Ja "campo de pesquisa" requer um olhar com mais atencéo. Com Pierre
Bourdieu (1930-2002) sabe-se que um campo de pesquisa segue 'lbgicas
diferentes’, cada qual variando de acordo com seu 'cosmos social' constituido

de "conjunto de microcosmos sociais relativamente autbnomos; espagos de



relacdes objetivas que séo o lugar de uma logica e de necessidades
especificas e irredutiveis as que regem os outros campos" (BOURDIEU, 1983,
p.31).

Para Michel Foucault (1926-1984) um campo de pesquisa trata de um
‘cruzamento de dominios'. Esses dominios sdo delimitados pela existéncia de
fenbmenos culturais, teorias e interpretacdes responsaveis por gerar uma
ordem que advém da realidade: "(...) o solo (epistemoldgico) é responsavel por
gerar uma ordem que emana da realidade, buscando revelar a experiéncia
concreta e a percepcao dos sujeitos. (...) Nao constitui apenas racionalidades e
positividades especificas, mas envolve jogos de coercao e limitagcdes que se
impdem em dado momento a determinado discurso”. (FOUCAULT apud
COSTA, GUERRA, LEAO, 2012).

A patrtir de tal contexto, é preciso considerar ainda o forte viés social da
Educacdo Nao Formal. De acordo com Gusmaéao e Simson (1989), a Educacao
N&o Formal exige uma atitude politica do educador perante a realidade. Esse
educador, oriundo de diferentes realidades de foco interdisciplinar, atua por
estabelecer uma relacdo que permite ao aprendiz tornar-se sujeito de sua
histéria, uma vez que a Educacao Nao Formal pressupde que 0S grupos
dominados s&o capazes de criar espacos de 'resisténcia inteligente' (GUSMAO
E SIMSON, 1989, apud SIMSON, PARK E FERNANDES, 2014).

A 'resisténcia inteligente' € muito bem explicitada pelo fildsofo Michel de
Certeau (1925-1986) que coloca o "homem comum", o "homem ordinario" —
suposto sujeito da Educacdo Nao Formal — como o grande artifice de sua
prépria resisténcia a partir das "artes de fazer" que enfrenta com sua prépria
"invencédo do cotidiano" (DE CERTEAU, 2013, p.59).

E no intersticio dos campos interdisciplinares da Figura 1, a partir de um
olhar de De Certeau (2013) que se torna possivel localizar 'espacos' e 'lugares’
dos individuos, compondo, igualmente, lugar para a pesquisa. Ai se engajam
tempos de territorios fisicos (espagos e lugares) e de relagbes de poder (0
campo das relacdes entre os participantes). Conforme De Certeau (2013, p.
184), "existe espaco sempre que se tomam em conta vetores de direcao,
quantidades de velocidade e a variavel tempo. (...) E de certo modo animado
pelo conjunto dos movimentos que ai se desdobram. (...) O espaco € um lugar

praticado”.



Assim, localizam-se como "espacos e lugares" de pesquisa enquanto
territério uma miriade de géneros em Educacdo Nao Formal, a saber: a EAD, a
Educacdo Comunitaria, Educagdo Ambiental, Museus, Manifestacdes de Arte e
Cultura e... os Movimentos Sociais. Ha ainda a serem considerados 0s campos
de pesquisa que estabelecem convergéncia epistemoldgica disciplinar, como a
Pedagogia/Pedagogia Social, Educacao, Psicologia, Ciéncias da Computagéo,

Design e assim por diante, em um grande olhar interdisciplinar.

Considerac0es finais

A falta de clareza em relagdo a campos de pesquisa leva a
incompreenséo do significado entre solo epistemoldgico/foco e lugar como
objeto de pesquisa em Educacao Nao Formal. Este artigo buscou demonstrar a
existéncia de campos de pesquisa enquanto 'solo epistemolégico' no quadro
oriundo da interdisciplinaridade, diante das varias demandas que compdem
diferentes saberes em se tratando da Educacdo Nao Formal. Isto €, trata-se de
uma area que transcende a Pedagogia, enquanto campo disciplinar de
pesquisa, ndo podendo ser ligada exclusivamente a Movimentos Sociais.

Como se viu, é possivel definir-se campo de pesquisa enquanto solo
epistemoldgico, embora, para uma fidedigna avaliacdo, seja importante olhar-
se para a Educacao Nao Formal como territorio enquanto espaco e lugar e,
igualmente, como area disciplinar de convergéncia epistemolégica que,
composta por suas logicas e dominios, comp8em o grande campo da
interdisciplinaridade. Portanto, ndo se trata de ‘fazer' Pedagogia Social, ou seja,
deslocar o campo da Pedagogia dita normal. Trata-se de conservar 0 campo
profissional como uma area interdisciplinar.

Enquanto solo epistemologico, um modelo de definicdo de areas para a
EAD - ela prépria um género da Educacdo Ndo Formal, no sentido de tecer um
conjunto estavel de convencdes e relagdes sociais - serve de base a novos
solos de investigacéo, que permeiam os estudos da educacéo realizada fora da
escola. A partir desse constructo, conclui-se que a Educacdo Nao Formal atua
em campos epistemologicos transversais, que permeiam ou consubstanciam,
por sua vez, espacos e lugares da Educacédo Nao Formal em uma nova

perspectiva tedrica a contribuir para esse campo em formagéo.



! Nao ¢ objeto deste artigo analisar as diferentes conceitua¢des do campo interdisciplinar do conhecimento. Mas é
importante ressaltar que, como a Educacdo N&o Formal, esse campo se encontra, igualmente, em movimento, sendo
objeto de varias interpretacdes a base dos prefixos inter/multi/trans. De acordo com o pesquisador Claude Raynaut
(2013), do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica da Franga, também a interdisciplinaridade € "um conceito em
construgdo. (...) Na academia, um esforgo especifico de abertura faz-se necessério. Vem consigo (o termo) uma
grande ambiguidade: nédo ha definigdo conceitual, ndo ha doutrina estabelecida. Precisamos de uma reflexdo para sua
aplicacéo concreta (...). Interdisciplinaridade é a palavra que se fala mais, e com vigor particular no Brasil, gracas as
acoes inovadoras da CAPES".
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