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RESUMO

O plagio é um fenémeno que, embora ndo seja recente, tem aumentando exponencialmente no
ambiente escolar e académico, seja em funcdo da ampliacdo das fontes de informacao disponiveis,
seja pelos novos recursos de producgdo textual, seja pela légica do hipertexto, ou — simplesmente —
porgque nossa percepcado sobre ele estd aumentada, em funcdo de certos recursos que nos permitem
identifica-lo. E tal fenbmeno tem gerado um enorme desconforto entre professores, para dizer o
minimo.

Dada sua recorréncia, abrangéncia e generalidade, temos investigado o plagio (ou plagiarismo)
enquanto um fendmeno complexo que transcende a nogao de plagio versus autoria ou a “a sanha” de
identificar e punir os plagiadores.

Através de algumas experimentacdes, observacdo participante e pesquisa bibliografica damos
andamento a uma investigacdo que objetiva pensar o plagio sob uma perspectiva didatica e
metodoldgica e refutando as relagdes de saber e poder que imputam ao professor o papel de policia do
control C e, ao mesmo tempo, reforgam uma cultura de trincheiras nas quais se op8em alunos e
professores.
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Introducéo

Atuamos em uma instituicdo tradicional na cidade de Santos que, h4 mais de uma
década, oferece diversas licenciaturas na modalidade a distancia. Sao treze cursos de
licenciatura que atendem cerca de vinte mil alunos de diversos estados brasileiros,
muitos dos quais buscando uma segunda titulagéo para ampliar suas possibilidades de
trabalho. Nosso corpo docente é formado por cerca de cento e cinquenta professores
dos quais 97% com formacgé&o stricto sensu, doutores e mestres e cerca de noventa
tutores atuando na area especifica de sua formagdo em nivel superior e com pos-
graduacdo lato sensu, além de varios outros profissionais nas areas de apoio
académico, monitoria, ambiente virtual, apoio aos polos, tecnologia, entre outras. Sao
nameros expressivos de uma estrutura que, ao longo desses anos, atravessou diversos
marcos regulatérios, procedimentos de validacéo e avaliacdo e, claro, forte concorréncia
de mercado.

Dado o expressivo crescimento do contingente de alunos nessa modalidade de ensino,
da ordem de 1120% entre 2005 e 2015, segundo dados do Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (CENSO DA EDUCACAO SUPERIOR,
2015) os desafios ndo se concentram mais apenas na tarefa de legitimar a modalidade e
lidar com o preconceito, mas aprimorar e aperfeicoar processos, discutir a mediacéo
pedagdgica, conhecer melhor o alunado e, claro, manter-se no mercado.

No ambito da mediacdo pedagdgica, tem sido recorrente presenciar o desconforto de
professores e tutores em relagdo a ocorréncia de plagio entre os alunos, ou dito de outra
forma, da pratica de copiar (utilizando-se das teclas Ctrl+C) e colar (teclas Ctrl+V)
frases, paragrafos ou textos inteiros de outras fontes sem indicar as devidas referéncias.
Tal desconforto é expresso em um misto de revolta ou de resignacao que se transborda
em um desejo de punicdo ou em um sentimento de impoténcia. Por diversas vezes,
indagamos esses professores sobre suas percepc¢des em relacdo ao plagio e, quase
unanimemente, a responsabilidade (culpa) é imputada ao aluno que, deliberada e
intencionalmente, tentaria enganar aquele que avalia sua atividade. Os possiveis
motivos apontados? Preguica, descaso, falta de tempo, pressa, procrastinacao, falta de
entendimento ou interesse pela atividade, esperteza, desonestidade. A frequéncia em
que isso ocorreria? Em todas as atividades que envolvam a escrita. A abrangéncia? A
maioria dos alunos.

Essa percepcdo também é recorrente em reunides nas quais se discute o fenébmeno
com a pretensdo de alinhar orientacfes aos alunos e a necessidade de “vigiar e punir”
os transgressores. Nao raro, também somos atingidos pelo sentimento de impoténcia



guando, a despeito dos nossos esfor¢cos, somos derrotados na tarefa de identificar o
plagio e “enquadrar” o aluno. Todo esse ethos policialesco acaba por dominar nosso
imaginario no momento da avaliagdo de textos e atividades: se estd bom demais, é
suspeito! E partimos em busca de provas do provavel "delito".

Mas, se a frequéncia é tao alta e a abrangéncia tdo generalizada, ndo estariamos as
voltas com um novo modus operandi na produgdo académica de nossos alunos? Ou,
quem sabe, o que teria mudado seria 0 nosso sensorium em relagédo a essa pratica uma
vez que, informatizados, também dispomos de meios de verificacdo dessa producao
discente? Ou, infelizmente, trata-se da deterioracdo inexoravel das préaticas que, antes,
supostamente, se pautavam por uma escrita autoral e agora sdo pautadas pela mera
reproducédo de conteudo? Eis 0 que nos propomos investigar.

Objetivos

Nosso objeto de estudo € o plagio compreendido como um fenbmeno complexo para o
gual concorrem diversas causas de carater tecnoldgico, histérico, pedagogico, até
geracional, e que tem provocado substantivo mal-estar entre aqueles que avaliam
atividades escolares e académicas. Embora n&o esteja circunscrito a EaD, como nessa
modalidade a troca de textos ocorre sempre por meio digital, tanto as formas de produzi-
lo quanto as de detecta-lo sdo ampliadas.

Nossos objetivos de pesquisa podem ser definidos como investigar o fenbmeno do
plagio, com énfase primeira em sua ocorréncia na educagdo a distancia, como um
fendbmeno complexo e que possui conexdes com as praticas de leitura, na relagdo com a
autoria, nas transformacdes ocorridas dos meios e suportes de comunicacao e producao
de conteudo, nas relagbes académicas marcadas pelo impacto da concorréncia de
mercado e pela produtividade cientifica, sem deixar de mencionar sua implicagdo com
as transformacgfes mais gerais das sociedades contemporaneas resultantes do avancgo
das tecnologias de informacdo e de comunicagéo, da expansao do neoliberalismo e da
propria reconfiguracdo das relagdes de poder, tema que, apesar de sua relevancia, nao
trabalharemos neste momento por questdes de foco. Neste trabalho, buscamos também
refletir sobre o papel da docéncia em relagdo ao plagio no que tange aos processos
pedagdgicos e metodoldgicos e quanto a possibilidade de promocao de “educacao para
as fontes”.

Referencial teorico

Krokoscz (2104) define preliminarmente o plagio como um estatuto “moral e



coletivamente reprovado por representar uma fraude de autoria” (p. 12) e que no meio
académico assume nuances particularizadas uma vez que o leitor da obra, normalmente
um professor, também é prejudicado.

Popularmente conhecido como apropriagdo indevida de obra ou contelido alheio que é apresentado como sendo
proprio, o plagio esté relacionado diretamente ao cotidiano académico caracterizado como pratica desonesta,
incompativel com o escopo universitario de criagdo e desenvolvimento do conhecimento, o que requer reflexéo e
posicionamento institucional. (2014, p. 12)

Embora haja legislacéo que trate o plagio como “roubo de autoria” (KROKOSCZ, 2014,
p. 24) e que esteja presente na Constituicdo Federal de 1988, na Lei Brasileira de
Direitos Autorais (Lei 9610/98), e com punicdo prevista pelo Cdodigo Penal, no ambito
académico € muito dificil tipificar a ocorréncia criminosa por varios motivos: a legislacao
existe para resguardar o interesse do autor (pessoa fisica ou juridica) no que se refere
ao direito sobre sua obra e sobre os dividendos financeiros que dela, eventualmente,
venham ocorrer. Sendo assim, cabe ao autor - que se sentir prejudicado - recorrer a
justica na defesa de seus interesses e fazendo uso de recursos que garantem a
protecéo patrimonial daquela obra (lei de patentes, direitos autorais etc). A lei garante ao
autor o direito de paternidade sobre sua obra e, inversamente, dota-o do direito de
cessao, empréstimo, venda e doacao a terceiros.

Ora, um aluno que copia trechos de sites cujo contetdo foi inserido por outros alunos,
ou mesmo por professores, ou que recorre a compra de trabalhos feitos ou, ainda, que
copia o trabalho de um colega, dificilmente tera o autor desses textos reclamando a sua
autoria. Desse modo, o professor que se sente enganado pelo aluno ndo pode,
legalmente, reclamar a autoria daquele texto ou trabalho tampouco afirmar o carater
criminoso da pratica. Some-se a isso o fato de, muitas vezes, o conteldo apresentado
pelo aluno ser na verdade uma compilacéo de trechos de varias fontes ou de fragmentos
de uma mesma fonte obrigando o professor a uma verdadeira arqueologia do texto para
identificar o plagio.

Outra questao tratada pelo autor, diz respeito a auséncia de uma tradigdo cientifica no
universo escolar brasileiro e, consequentemente, do desconhecimento técnico por parte
dos alunos, até mesmo poés-graduandos, em lidar com os rituais que envolvem o0s
procedimentos e técnicas de pesquisa. Mesmo quando dominam as técnicas de
pesquisa, os estudantes ndo parecem ter clara a relagdo entre o seu nao cumprimento e
0 ato de plagiar, talvez porque ndo tenham consciéncia (ou percepcao) plena de seu
proprio papel de pesquisador em um contexto cientifico mais amplo. “Nao obstante, a
condi¢cdo de escrita do estudante brasileiro caracteriza-se muito mais como um habito
desvirtuado de composicao textual, marcado mais pela reproducéo do que pela criacao”



(Idem, p. 33).

Seria essa nao-percepcao de ser pesquisador reflexo de uma tradicdo escolar que nao
privilegia a pesquisa e que adota a copia, a transcricdo como recurso que, embora
importante nas séries iniciais, transcorre durante toda a vida escolar do alunado? Sobre
a natureza do plagio, Krokoscz ainda afirma existirem diferentes tipos e formatos,
inclusive, no que se refere a sua intencionalidade ou acidentalidade, pontuando que nem
todo plagio ocorreria como uma “trapacga”. A tipologia dos plagios foi feita a partir da
observacéo de como as principais universidades americanas vem classificando-o e das
acOes desenvolvidas a partir dessa tipologia. No Brasil, embora existam alguns esforgos
iniciais nesse sentido, ainda ndo existe uma convencdo sobre esses tipos de plagios
adotada pelas instituicbes de ensino.

Se o plagio é entendido em oposicao a autoria, é preciso destacar que esta nog¢ao vive
uma crise provocada, principalmente, pelas novas tecnologias que tiveram “influéncia
significativa no processo de escrita” (Ibidem, p. 73) e estabeleceram um novo modus
operandi de refagédo, reorganizacao e arquivamento de textos, além de terem ampliado o
acesso ao conhecimento compreendido agora, mais do que antes, como um patriménio

comum.

Krokoscz defende que a discussdo sobre a ocorréncia do plagio no meio académico
deve ir muito além culpabilizagédo do aluno e que é preciso ampliar o foco para a prépria
tradicdo reprodutivista de ensino e da consequente falta de familiaridade e reflexdo —
pelo aluno, principalmente — sobre a autoria, além de uma fragil tradicdo do fazer
pesquisa durante todos os ciclos da educacdo basica. E preciso considerar as
contemporaneas transformacdes ocorridas tanto na forma, quanto na velocidade e na
abrangéncia com a qual temos acesso as informacdes - e a um conhecimento cada vez
com status de patrimdnio comum — e também aos varios dispositivos e recursos de
producao de novos conteudos que, efetivamente, com a rede mundial de computadores,
foram pulverizados. Além disso, alunos e pesquisadores estdo envolvidos em uma
intensa logica de producéo cientifica e académica e que o “produtivismo cientifico” seria
um componente que favorece, inclusive, um ambiente institucional de tolerancia, senéao
de permissividade, em relagdo aos mais variados tipos de plagio.

Portanto, o plagio académico é um problema que precisa ser analisado desde uma perspectiva histérica e global,
na qual sejam considerados os aspectos que o caracterizam desde sua génese até a atualidade e também
reconhecidos os esforgos ja realizados e resultados alcangados mundialmente em seu enfrentamento. (Ibidem, p.
50)

Somada a todas essas proposi¢ées, sugerimos adicionar a nocdo de que o aluno,



mesmo no ensino superior, ainda possui uma condicdo de aprendente, de
pesquisador-em-formacdo e que as instituicbes devem estimular a formacdo desse
ethos pesquisador. Mas, para isso, além de ac¢des de orientacdo, é preciso ter clareza
sobre a percepcdo do que venha a ser o plagio pelo proprio corpo docente e,
conjuntamente, pesquisar 0s processos de escrita e aprendizagem dos alunos mediados
por esses contemporaneos dispositivos de informacg&o. A figura a seguir sintetiza essas
proposicoes:

Reducionismo da culpabilizacio do estudante/pesquisador.

Pouca tradicdo cientifica e reflexio sobre a autoria (inclusive cientifica).

o

cientifico &

Reflexio

sobre o pligio

Novos dispositivoes e recursos de pesq ep cio de
Pulverizacio das fontes.

Aluno € pesquisador-em-formagio/ Institucionalizacio de novas priticas

formativas da leitura, da nogio de autoria e da pesquisa.

Imcentivo i pesquisa sobre o pligio e sobre o aprendizado na contemporaneidade.

Figura 1. Reflexdo sobre o plagio. Autoria prépria.
Procedimentos metodolégicos

Sob uma perspectiva foucaultiana que ndo propde exatamente uma metodologia, mas
um conjunto de teorizacdes acerca de acontecimentos histérica e socialmente datados,
nao existe teoria dissociada da prética porque toda teorizagdo nasce sob determinadas
circunstancias e escolhas, portanto, se ndo € possivel pensar em neutralidade da
pesquisa ou do sujeito do conhecimento tampouco se pode afirmar que a metodologia
circunscreva-se apenas a ritos e técnicas assépticas quando ela propria € uma escolha
que depende do compromisso do investigador para com suas praticas. Portanto, sob
essa Otica, ndo ha um desenho pronto e acabado do percurso, mas a predisposicdo em
amadurecé-lo ao longo de sua trajetoria. Isto posto, elencamos as etapas previstas
nessa pesquisa e, até o0 momento da elaboracao desse relato, estivemos envolvidos
com as etapas (1), (2) e (3). Séo elas: (1) pesquisa bibliografica sobre o plagio e a
autoria; (2) observacao participante (3) acdes experimentais realizadas em atividades
com os alunos. As demais etapas serdo desenvolvidas futuramente, sdo elas: (4)
entrevistas com professores sobre as representacées que fazem do plagio e (5)
pesquisas com alunos e egressos.

Apresentacao e discusséo dos resultados

A etapa (1) de pesquisa bibliogréafica consistiu na busca por pesquisas e teses sobre



plagio partindo da biblioteca digital da Universidade de S&o Paulo e sobre autores que

tratam das nog¢Oes de autoria e da leitura. Essa etapa subsidiou a abordagem teérica

desse artigo. Na etapa (2), de observagcdo participante junto ao corpo docente,

verificamos que embora aos professores seja imputada a responsabilidade de fiscalizar

€ punir a pratica no plagio, na pratica observa-se que:

As instituicbes de ensino brasileiras, em sua grande maioria, ndo disponibilizam
aos professores e alunos ferramentas automatizadas de deteccéo de plagio, os
chamados softwares antiplagio.

Alguns softwares antiplagio disponibilizam gratuitamente a checagem de um
namero limitado de palavras ou caracteres e oferecem a opcdo paga para a
varredura de textos maiores ou arquivos. Em nossas observacoes, a maioria dos
professores consultados, mesmo os que orientam Trabalhos de Conclusédo de
Curso (TCC), nao é usuaria desse tipo de software na modalidade paga.

A varredura realizada pelos softwares de antiplagio, normalmente, leva mais
tempo quanto maior for o refinamento dos critérios de busca e altera o tempo que
o professor dedica a correcdo de suas atividades e, talvez, por esse motivo,
muitos prefiram consultar sites de busca.

Normalmente, os professores - ao “desconfiarem” de plagio - verificam o texto do
aluno copiando partes desse texto colando-as em um site de buscas,
normalmente o Google.com, a fim de encontrar a fonte original da informacé&o.
N&o dispomos de dados estatisticos sobre a eficacia desse procedimento, mas
em nossa experiéncia ja ocorreu de uma busca que nao retornou com resultados
em determinado site ter tido outras respostas em outro site.

O resultado de uma varredura feita por um software antiplagio requer uma
interpretacdo dos dados obtidos, uma vez que ele pode indicar reproducdes que
foram devidamente referenciadas ao final do texto, uma vez que ele se baseia na
coincidéncia de dados. Portanto, mesmo com essa ferramenta, mais complexa
sobre o ponto de vista de sua finalidade, os resultados obtidos precisam de
interpretacao.

Quando indagados sobre o que consideram plagio e suas mdltiplas formas e
gradacdes, os professores parecem ter em comum a nogéo de sua ocorréncia,
mas ndo uma clareza conceitual ou conformidade ao defini-lo. Essa percepcéo
sobre o plagio parece-nos, também, um elemento importante a ser pesquisado
porque diz respeito as representagdes que sado feitas sobre esse fenébmeno.

Essas observagcfes nos permitiram inferir que em cada atividade proposta sempre

havera um conjunto de alunos que mesmo tendo apresentado conteudo reproduzido de

alguma fonte ndo indicada tera sua atividade avaliada normalmente (a despeito de ter



cometido plagio), enquanto outro conjunto de alunos - com atividades com as mesmas
caracteristicas - tera sua nota reduzida ou zerada conforme a sensibilidade e o critério
de avaliacdo adotado pelo professor.

A etapa (3), de experimentagdes, envolveu nossos alunos da Licenciatura em Ciéncias
Sociais ao longo de trés semestres letivos. Para este relato de pesquisa, selecionamos
os resultados obtidos em uma atividade dissertativa (ATD1) ocorrida no inicio de cada
semestre em uma disciplina (componente curricular) denominada Teoria Politica
Classica ofertada no 2°. semestre da licenciatura, composta de 6 semestres. Ainda que
as experimentacbes tenham ocorrido também em outras atividades, de outras
disciplinas, em diferentes etapas do processo formativo dos licenciandos, os resultados
obtidos nessa etapa inicial do curso demostraram o potencial educativo das acgdes
experimentais que denominamos educacdo para as fontes. A educacdo para as
fontes consiste em planejar atividades académicas que contemplem, além dos objetivos
educacionais explicitados, questdes que fomentem a leitura das fontes indicadas e a
escrita autoral dos alunos, além de sinalizar pormenorizadamente 0s passos
necessarios a realizacdo da atividade e a indicacdo das fontes consultadas por ele.
Essas acdes visam mitigar a ocorréncia de plagio nas atividades académicas e,
também, fomentar a leitura e a escrita autoral dos alunos.

Partindo, portanto, do objeto de estudo plagio, a variavel considerada foi a insercéo das
fontes consultas pelo aluno na ATD1, verificando se essa indicagdo ocorreu no modelo
ABNT (como referéncias) ou de modo incompleto citando, por exemplo, apenas a URL
do endereco pesquisado ou o nome de um livro. Os resultados obtidos séo
representados no Gréafico 1 que apresenta cronologicamente 0s percentuais de
indicagdo das fontes no formato ABNT (barra azul), de modo incompleto (barra laranja) e
ausentes de indicagcdo das fontes (barra cinza) nos dois semestres letivos de 2017 e
primeiro semestre letivo de 2018, conforme segue:

Atd1 - Teoria Politica Classica
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Grafico 1. Analise comparativa da insercéo de referéncias na Atd1 nos dltimos 3 semestres letivos.

Conforme podemos observar no grafico 1, do total de alunos que realizou a ATD1 em



cada semestre, o percentual de alunos que inseriu as fontes consultadas no modelo
ABNT aumentou de 8% em 2017.1 para 61% em 2018.1, enquanto que o percentual de
alunos que néo indicou quaisquer fontes consultadas diminuiu de 73% em 2017.1
para 32% em 2018.1. Portanto, houve um expressivo aumento da indicacao das fontes
consultadas pelos alunos e tal aumento se deveu, em nosso entendimento, as acfes de
educacdo para as fontes. Ao considerarmos também os valores percentuais de
indicacdo incompleta das fontes (19%, 24% e 7% respectivamente em 2017.1, 2017.2 e
2018.1) observamos que ocorreu, durante o experimento, praticamente uma inversao no
percentual referente a auséncia de indicacdo de fontes, 73% em 2017.1, para o
percentual de alunos que fizeram algum tipo de indicacao: 68% em 2018.1, seja ela no
formato ABNT ou incompleto. Uma inversdo bastante positiva ao nosso ver.
Reproduzimos a seguir, as atividades em questéo propostas nesses trés semestres:
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Figura 2. Atd1 proposta em 20171 para o componente curricular Teoria Politica Classica.

Figura 3. Atd1 proposta em 2017 .2 para o componente curricular Teoria Politica Classica.
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Figura 4. Atd1 proposta em 2018.1 para o componente curricular Teoria Politica Classica.
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Note-se que o detalhamento dos procedimentos para realizacdo das atividades e
indicagdo das fontes foi sendo ampliado a cada semestre chegando, inclusive, a indicar
o formato modelo ABNT das fontes indicadas nas atividades.

Consideracdes finais

A relacéo entre o professor e seus alunos deve ser pautada pela intencdo pedagogica,
pelo acolhimento, pela interagdo e ndo se prestar a uma conduta policialesca. Sabemos
gue a ocorréncia de plagio € um problema com alcance mundial em todas as
modalidades de ensino, e, por isso mesmo, reforcamos a importancia de enfrenta-lo
didatica e metodologicamente. Mas esse enfrentamento deve ocorrer tanto de forma
institucional, com regras e prodecimentos claros para toda a comunidade escolar,
guanto pela postura dos proprios professores ao elaborarem e avaliarem suas atividades
compreendendo que alunos da graduacéo ainda necessitam de orientacdo sobre leitura,
escrita e referenciacdo bibliografica. Enfim, precisamos desmontar as trincheiras e
discutir as praticas académicas de ambos os lados. Em nosso caso, criamos no inicio de
2018 um férum permanente de discussédo sobre plagio, com instru¢cbes em texto e
imagem, em todas as salas. Experiéncia essa que pretendemos abordar de forma mais
detalhada em um futuro trabalho.
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