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RESUMO

Pensando a educacao a distancia na perspectiva das metodologias ativas e nos lugares que os atores
educacionais (alunos, professores, tutores, coordenadores, designers instrucionais, etc.) ocupam nessa
modalidade de ensino, investigamos que ethos (FOUCAULT, SODRE) docente emerge nessa e dessa
modalidade, tendo como foco o ensino de Ciéncias Sociais. Para tal, o ponto de partida é a proposta da
dialogicidade do ato educativo e eticidade do sujeito-histérico (FREIRE) como elementos norteadores
da prética docente na modalidade presencial e, portanto, ressalta-se a importancia e o vigor de uma
postura pedagdgica do professor. A EaD é situada em face do dominio da datavigilancia, do
infocontrole (SODRE) e da velocidade (TRIVINHO, VIRILIO) presentes na contemporaneidade e de
sua potencialidade como democratizacdo do acesso a educacéo; e, da simbiose entre o professor e
tecnologia que aproxima o primeiro da nogdo de ciborgue. Nosso objetivo é refletir sobre esse novo
(outro) ethos docente na virtualidade pensando a tecnologia como prolongamento do corpo do
professor e, principalmente, sobre o paradigma pedagégico que fundamenta essas relacdes
guestionando, inclusive, se a proposta freireana é a que melhor concretiza esse intento. A metodologia
da pesquisa pretende fazer uso da “caixa de ferramentas foucaultiana” para investigar - entre
professores, profissionais e alunos da EaD - discursos e poderes que atuam como techologias de
controle de seus corpos e suas praticas e, por outro lado, quais forgas se opdem a eles. Dessa tensao
— sempre permanente — espera-se emergir (ou reafirmar) uma subjetividade docente fomentadora da
autonomia e da eticidade.
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Introducéo

A educacéo a distancia (EaD) no ensino superior, hoje, no Brasil, j& corresponde a 21%
do numero de alunos da modalidade presencial, chegando a 1,4 milhdo de
matriculados[1]. Seu crescimento, em termos de alunos inscritos nos ultimos 10 anos é
da ordem de 1.120%. Ao que parece, a EaD surge inexoravel no horizonte educacional
e, como ocorre em qualquer modalidade de ensino, ha experiéncias exitosas e outras
nem tanto no caleidoscépio de novidades que propde inaugurar. H4 uma procura por
doutrinas educacionais que legitimem as novidades pari passu ao apego a certas
praticas educativas consolidadas no tempo e que parecem ameacadas - e 0 sdo de fato
— pela EaD. Essa tenséo entre o “novo”, moderno, e o “antigo”, tradicional, gera certo
desconforto, principalmente, para geracdes de professores formadas sob o paradigma
do livro impresso e que agora veem-se as voltas com a famigerada prética do ctrl+C,
ctrl+V adotada por uma geracdo em vias de fechar o “Parénteses de Gutenberg’[2].
Como docentes de Ciéncias Sociais desta modalidade, vivenciamos diuturnamente essa
tensdo produzida na tentativa de navegar entre novas formulas e velhos habitos.

Entre as “novas férmulas” podemos destacar o chamamento das metodologias ativas
na educacdo que preconizam uma participacdo autbnoma, empreendedora e
colaborativa dos alunos na conducdo de seu préprio aprendizado. Entre os “velhos
hébitos” podemos destacar a préatica de alguns professores em avaliar a produgéo dos
alunos levando em consideragcdo apenas o resultado e ndo o processo criativo. Enfim,
no limite, esse "choque" parece apontar para uma 0Oposi¢do entre o0 protagonismo do
professor e a autonomia do aluno estabelecendo diferentes dimensdes de poder. E,
justamente, nessa dialética reside nosso objetivo de pesquisa: que ethos docente
emerge(ira) na EaD levando-se em consideracdo que a tecnologia ndo € apenas
extensao do professor, mas funde-se a ele; que ha uma equipe de profissionais, além do
professor, que atua no processo educativo e que, por vezes, tem maior proximidade do
aluno do que o préprio professor; e, que o aluno individualmente — e ndo um grupo de
alunos — torna-se o destinatario privilegiado da intencdo pedagégica na EaD? Se
pensamos na importancia, génese ou responsabilidade do professor a partir dos seus
objetivos pedagdgicos, do que pretende alcancar e daquilo que é capaz de provocar
(mediar) até que ponto aquilo que nos define na educacgéo presencial € transformado na
EaD? Em outras palavras: ndo se trata de fazer a ja classica pergunta se o professor
ainda tera lugar nessa nova modalidade, porque ndo nos convém sequer discutir
processos educativos sem professores, mas 0 que nos interessa investigar é qual
subjetividade docente existira, derivando dela um ethos docente e uma gnosiologia.

Para tal intento propomos - antes de pensar no paradigma educacional que governa



nossa prética na EaD - recuar alguns passos e pensar naquele que orienta nossa pratica
na educacdo presencial. No jargdo préprio de nossa area do conhecimento, qual
paradigma é comprometido com nosso “projeto critico” de ensino de Ciéncias Sociais.
Qual possibilita um alinhamento dos pressupostos pedagogicos[3], didaticos,
gnosioldgicos que orientam uma pratica docente provocadora daquilo que chamamos de
conflito cognitivo, isto é, a problematizacdo que leva ao estranhamento e a
desnaturalizac&o do vivido:

O estado de conflito cognitivo consiste em problematizar a prépria realidade
submetendo-a um processo de estranhamento: de espanto diante dos fatos e
fenbmenos tidos até entdo como corriqueiros ou comuns ou rotineiros; significa
torna-la objeto de estudo, investigando e analisando suas causas e como se
inserem na contextura social. Esses dois momentos s&o indispensaveis ao
processo da disciplina Sociologia e se bem-sucedidos convergem na
desnaturalizacdo das explicacdes construidas pelo aluno e no inicio do processo
de desencantamento do mundo: desencantamento que consiste no abandono de
explicagbes magicas ou ingénuas ou divinas (LEODORO, 2009, p. 108).

O estranhamento e a desnaturalizagdo sdo estratégias metodoldgicas que visam levar o auno a
construir um conhecimento critico sobre o vivido, mas essa estratégia apenas se efetiva de houver
curiosidade por parte dos alunos, portanto, ndo € um processo linear, nos moldes de um (professor)
para muitos (alunos) mas ocorre em rede, umarede sinérgicanaqual o poder de tomar decisdes ndo
se concentra no professor, mas circula também entre os alunos. O convite a curiosidade do aluno
requer, portanto, a legitimidade de sua autonomia. Lembra-nos Piconez [4] que “0 acesso a
informagdo ndo significa aprendizado, mas a rede sinérgica de reflexfes individuais é quem produz
0 conhecimento”. Esses pressupostos que envolvem a autonomia do aluno foram anunciados, ha
décadas, pelo educador Paulo Freire antecipando, portanto, o que hoje se atribui as chamadas
metodol ogias ativas nas quais se defende que a aprendizagem se d4, entre outras coisas, “apartir de
problemas e situacdes reais’ (MORAN, 2015, p. 19). Segundo Freire (1996) “o respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo
conceder uns aos outros’ e que: "O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o0 seu
gosto estético, asuainquietude, a sualinguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia;
o0 professor que ironiza o aluno, que 0 minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao
mais ténue sina de sua rebeldia legitima (...) transgride os principios fundamental mente éticos de
nossa existéncia'(FREIRE, 1996, pp. 59-60).

N&o estamos desprezando o caréter novideiro das metodologias ativas, mesmo porque para muitos
professores que ndo comungam da proposta freireana, o convite a mescla entre virtualidade e
presenca, ao trabalho problematizado e em grupo, ao protagonismo do alunado é simplesmente
assustador. Portanto, nosso ponto de partida estéd no reconhecimento freireano do homem como
sujeito-histérico e que, enquanto tal, é capaz de transformar a sua propria histéria, desde que seja
igualmente capaz de compreender o seu papel histérico. E nessa convergéncia (ser sujeito-historico,
crer na transformacdo e compreender seu papel nela) que reside, a nosso ver, a eticidade do
professor e suarelacéo inequivoca com seu papel e seu ethos docente, pois, se nos dispomos ocupar
um lugar que pretende levar “0 outro” a descoberta de sua potencialidade, esse caminho exige
compreender 0 outro como “ndo-eu”. “N&o podemos nos assumir como sujeitos da procura, da
decisdo, da ruptura, da opcdo, como sujeitos histéricos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos



como sujeitos éticos’ (FREIRE, 1996, p. 17). Portanto: se j& ndo est4 claro se devemos negar,
atualizar ou reafirmar esses pressupostos em nossa prética docente na EaD, como compreender
nosso papel, nossas potencialidades e agir conscientes de nossa eticidade? Mas, se nossas préticas
estdo se transformando, devemos permanecer 0s mesmos?

Referencial Tedrico

A dindmicado trabalho na EaD é diversa em vérios aspectos do trabalho na modalidade presencial.
Essas mudangas exigem novas competéncias e habilidades que também so proprias do tempo de
mudancas que vivemos. A vida do homem contemporaneo - e essa € uma afirmagao que ja beirao
lugar-comum - teve suas relacbes de trabalho, de sociabilidade e de lazer transformadas
radicalmente pelas novas redes e sistemas de comunicagdo e gue esta em jogo € um novo tipo de
exercicio de poder sobre os individuos: o infocontrole, a datavigilancia (SODRE, 2013, p.15).
Perspectivamos o poder como pratica social que se constitui historicamente, na qual seres humanos
disciplinados fazem novos seres humanos disciplinados (FOUCAULT, 1988) e cujos rituais de
poder sdo sempre renovados no cotidiano do trabalho, do lazer, do ser e do pensar: "O poder deixa
de ser considerado aqui como algo que possua uma esséncia, uma natureza propria, e passa a ser
tratado do ponto de vista de seu exercicio efetivo, das relacbes que ele engendra e coloca em
marcha' (YAZBEK, 2015, p.93). Este poder é algo que exercemos uns sobre 0s outros e sempre
renovado nos discursos que repetimos, nos arquivoy 5] que formatamos. Portanto, o poder tem uma
capilaridade e, como afirma Foucault, € uma técnica, uma tecnologia de controle do corpo, das
atitudes, dos gestos, dos habitos, daquilo que nos torna humanos ou nos distancia da humanidade,
lembrando que Foucault, avesso aos universalismos antropol 6gicos (CASTRO, 2016), consideraria
esses conceitos - “humano” ou “humanidade” - partes de discursos datados historicamente.

Refletimos sobre a EaD a partir desse gjuntamento de técnicas que tornou possivel ampliar sobre a
educagcdo - e significativamente sobre o trabalho do professor - o controle sobre as agOes
(infocontrole) e a propria parametrizacdo dessas a¢les (datavigilancia). Essas técnicas sdo poderes
em ato gque se reproduzem no ambiente educacional através de discursos que visam conformar os
professores a essas préticas, para o bem ou parao mal o fazer docente é fracionado antes mesmo de
comegar e segue uma trilha plangjada por vérios especialistas cuja perspectiva pedagégica nem
sempre é explicitada. Portanto, se 0 campo educacional j& havia ingressado no mercado de bens e
servicos, o desenvolvimento dos sistemas e redes de comunicagdo formaram o novo médium[6]
(SODRE, 2013) do qual emergiu a EaD e submeteu, peremptoriamente, a educacdo a logica do
infocontrole, da datavigilancia e do teletrabalho. Embora, a EaD tenha potencia para concretizar o
projeto escolanovista de democratizacdo da educacdo elatambém potencia mente materializaaquilo
que Haraway, em seu Manifesto Ciborgue, chamou de informética da dominagéo:

Estamos em meio a mudanca: de uma sociedade industrial, organica, para um sistema
polimorfo, informacional; de uma situacdo de “ s6 trabalho” para uma situacéo de “ so
lazer” . Trata-se de umjogo mortal. Simultaneamente materiais eideoldgicas, as dicotomias
ai envolvidas podem ser expressas por meio do seguinte quadro, que resume a transi¢ao das
velhas e confortaveis dominacfes hierarquicas para as novas e assustadoras redes que
chamei de* informética da dominacdo” (HARAWAY, 2009, p.59).

A informética da dominacdo ressignificou, ideolégica e materialmente, nossa existéncia em um
mundo da microel etrénica e da biotecnologia, no qual o trabalho educativo é pensado em termos de
fluxos, légicas, prazos projetos e custos. E aqui temos um fato, talvez o mais ébvio, mas nem
sempre objetificado. A tela do computador, o teclado, 0 mouse, os cabos e fios, os softwares e
plataformas digitais so t&o contundentemente impactantes no trabalho do professor e na relacéo
dele com seus alunos, que seu corpo ndo apenas € submetido a0 design desses recursos
tecnodigitais, como é incorporado por eles. O professor “existe” para o auno em termos de pixelse



caracteres. Inversamente, esses recursos sao apropriados pelo professor que seleciona ferramentas,
atividades, textos, imagens que escoram sua pratica. Sem esses recursos, o professor ndo transitana
virtualidade. Ent&o, o professor € um ciborgue. Somos ciborgues 7]!

Essa dimensdo ciborguiana reconfigura a dimensdo da corporalidade do professor e significa, na
prética, uma ndo-presenca fisica e corporea, na qual ndo hé téte-a-téte, ndo hé olhos nos olhos ou
uma indicagdo precisa de para onde o olhar curioso se volta, ou rejeita, ndo ha o sorriso largo, ou
grito, ou pito, ou bagunca. N&o ha espaco para rabugices, ou cocares de cabeca em meio a divida.
Se a corporalidade do professor ndo se reduz apenas a esses el ementos na modalidade presencial,
também n&o se reduz ao login em um ambiente de aprendizagem virtual (AVA). Essa existéncia
virtualizada implica em um outro olhar, em outra forma de constituir-se professor e, portanto, tem
impacto no ethos docente. N&o ha, de certo, como discutir sobre docéncia, paradigmas
educacionais, eticidade, autonomia sem considerar a dimensdo da corporalidade do professor.

O contato do ser humano com o mundo se da pelo cor po, suas sensacdes e sua linguagem, E
0 préprio corpo é recoberto de linguagem, de valores. O contato de meu corpo com o
mundo exterior ndo é apenasfisico, ao tocar uma superficie aspera nao tenho acesso a uma
realidade imediata, mas a construgéo de um saber que me diz que essa tal superficie pode
arranhar a minha pele, ralar o meu braco, néo é apropriada para criancas, é de limpeza
mais ardua, ndo se contenta com o uso de lustra méveis (PARAGUASSU, 2014, p. 24).

Mill, Oliveira e Ribeiro (2010) discutindo sobre a polidocéncia na EaD ressaltam “a tarefa
hercilea’ que é pretender definir o trabalho docente em suas dimensfes ingtitucionais, culturais e
individuais. A préprianogao de polidocéncia é atribuida ao trabal ho docente na modalidade de EaD
devido ao carder coletivo de sua execucdo: “A esse conjunto articulado de trabalhadores,
necessario para a redizagdo das atividades de ensino-aprendizagem na EaD, denominamos
polidocéncia” (MILL, 2000, p. 26). Grosso modo, a polidocéncia aponta para uma “docéncia
fragmentada’ (p. 26) porque o ato pedagogico € construido por varias etapas e pessoas. designers
instrucionais, professores-conteudistas, profissionais de tecnologia da informacéo (Tl), tutores
virtuais, coordenadores de cursos, monitores e outras pessoas que tenham acesso a plataforma e ao
trabalho do professor. Enfim, o ato pedagdgico na docéncia virtual parece invertido daguele
pensado na dialogia freireana. Se para Freire a construgdo do conhecimento se da socialmente e
coletivamente, nessa dimensdo educacional 0 ensino passa a ter essa dimenséo coletiva e a
aprendizagem passa a ser individualizada, embora em determinados modelos de EaD ela alcance
uma dimensdo colaborativa. O aluno, ha EaD, deve ser pensado em termos de aluno-alvo da criacéo
coletiva e que pode acessar ainformagado disponive através dos varios atores envolvidos, portanto,
ndo existe centralidade ou protagonismo do professor nesse ato. Some-se a isso, 0 ciberespago
disponivel ao aluno!

Pr ocessos metodol 6gicos

Sob a perspectiva foucaultiana, que ndo propde exatamente uma metodologia mas um conjunto de
teorizages acerca de acontecimentos histérica e sociamente datados, ndo existe teoria dissociada
da prética porque toda teorizagdo nasce sob determinadas circunstancias e escol has, portanto, se ndo
€ possivel pensar em neutralidade da pesquisa ou do sujeito do conhecimento tampouco se pode
afirmar que a metodologia circunscreve-se apenas a ritos e técnicas assépticas quando ela propria é
uma escolha que depende do compromisso do investigador para com suas proprias dividas. Para
Foucault, nos discursos articulam-se poderes e saberes e, assim como o siléncio, os discursos néo
s80 submetidos de uma vez ao poder e nem opostos a ele. H& uma polival éncia tatica nos discursos
gue: "Mais precisamente, ndo se deve imaginar um mundo do discurso dividido entre o discurso
admitido e o discurso excluido, ou entre o discurso dominante e 0 dominado; mas, ao contrario,
como uma multiplicidade de elementos discursivos que podem entrar em estratégias diferentes’



(FOUCAULT, 1998, p. 95). A dimensdo discursivanaqual as governamentalidades se concretizam
é — fundamentalmente — a ferramenta metodol 6gica proposta em nossa pesquisa, lembrando que,
para Foucault (1998, p. 96-98), os discursos podem ser: instrumentos, efeitos, obstéculo, ponto de
partida, ponto de resisténcia ao poder; veiculam ou produzem poderes; reforcam ou debilitam os
poderes; fixam interdicbes ao poder do mesmo modo que ampliam suas tolerancias; sdo elementos
do campo de correlagdes das forgas de poder; podem ser coesos ou contraditérios. Essas sdo, pois,
as caracteristicas e propriedades analiticas do campo discursivo a partir daqual conduziremos nossa
metodologia tendo como estratégia a analise de discursos a partir (a) de seus objetivos, (b) da sua
eficéciatética, (c) das correlagdes de forga presentes. Recorremos a trés conceitos-chave em nossa
andlise dos dados. éthos docente, corporaidade e paradigma pedagdgico. Esses conceitos seréo
apreendidos nos discursos que sustentam os micropoderes (poderes em ato) e sdo expressdes da
governamentalidade.

Poder, portanto, € um conceito diretamente relacionado as governamentalidades e tem
caracteristicas especificas no pensamento foucaultiano: o poder é exercido a partir de inlmeros
pontos e em meio a relagdes desiguais e moveis, o poder ndo é algo que se adquira; o poder é
imanente as relagdes e ndo exterior a elas, ou sgja, ndo estdo numa superestrutura, mas submersos
nessas relacBes; 0 poder se d& pelos afrontamentos de forgcas multiplas que atuam em diversos
aparelhos e institui¢gdes e cortam o conjunto do corpo social. Se existem hegemonias de poder, elas
se ddo pela intensidade desses afrontamentos; 0 poder tem uma légica, uma racionalidade, que,
independentemente de quem a elabore, esta sempre sujeita a determinado calculo e mira, enfim,
uma intencionalidade; as correlacfes de poder tém caréter estritamente relacional, ou sgja, €las se
expressam — justamente — nas diversas resisténcias a esse poder e essas, por sua vez, nao existem
fora das insténcias desse poder. No entanto, as resisténcias ndo sdo uma espécie de “reverso
inteiramente passivo, fadado a infinita derrota’ (FOUCAULT, 1988, p. 91) mas as vezes
introduzem clivagens e reagrupamentos. As resisténcias sdo interlocutores irredutiveis. Portanto, a
no¢do foucaultiana de poder implica em relacbes de poder nas quais este sO existe em ato e
circunscrito a fendbmenos particulares do ponto de vista socio histérico. Sem ddvida, uma nocéo é
bastante desafiadora.

Resultados par ciais e conclusdes preliminar es

Os resultados parciais obtidos em nossas observagtes e entrevistas estruturadas realizadas com
professores de EaD tem apontado que:

No que se refere a percepcdo sobre o ethos docente os entrevistados ndo percebem seu “lugar” na
EaD com o mesmo “status de professor” da modalidade presencial sendo que alguns se auto
denominam tutores ou consultores e esta percepcdo ocorre principalmente porque:

¢ Sentem-se limitados em sua atuacdo docente pelo fato de os contelidos e tipos de atividades
serem predeterminados, aém das videoaulas, e chegam a questionar a sua utilidade e
permanéncia nesse processo.

e Sentem que a haixa interacdo com 0 aluno aumenta a “sensacdo” de distanciamento
temporal e espacia e empobrece a relagdo pedagdgica e ndo sabem apontar, objetivamente,
porgue o auno ndo interage.

¢ N&o conseguem mensurar os resultados de sua prética, para além das notas, ou pior, nao
acreditam ou confiam em resultados positivos de aprendizagem, pois pensam que essa
formagdo tem baixo impacto na construgéo de conhecimento pelo alunado.

* N&o se sentem protagonistas do processo educativo na EaD.

No que se refere a percepcdo dos professores entrevistados sobre o aluno virtual verificou-se,
preliminarmente que:



¢ A autonomiado aluno, percebida como liberdade de escolha quanto ao tempo e ritmo de seu
aprendizado, é reconhecida pelos entrevistados como um fator positivo, mas que — em certas
condigBes — diminui o protagonismo do professor e n&o contribui, automaticamente, para o
sucesso da aprendizagem.

No que se refere a percepcao dos professores entrevistados sobre 0 processo pedagdgico verificou-
se, preliminarmente que:

¢ N&o ha uma percepcéo clara sobre qual abordagem pedagdgica norteia o trabalho na EaD,
mas € preciso ressaltar que essa percepcdo também ndo € facilmente explicitada, ou sgja,
€elaborada teoricamente, sobre qual abordagem norteia o trabalho na modalidade presencial.
Destaca-se ainda que a maioria ndo tem formacgao especifica para atuar na EaD.

¢ Alguns indicaram uma “desconexdo” entre a metodologia de ensino da EaD e aquela que
seus alunos, futuros professores (no caso dos cursos de licenciatura), utilizar&o.

No que se refere a percepcao dos professores entrevistados sobre sua cor poralidade em relacéo a
tecnologia verificou-se, preliminarmente que:

* A relacdo éreveladatanto de serviddo aos processos repetitivos e exaustivos de elaboracdo e
correcdo de atividades quanto de “relativaliberdade” em relagéo a possibilidade de trabal har
em casa.

e Estimulados a se posicionarem quanto a uma possivel “simbiose homem-maguina’, os
entrevistados indicam uma posi¢do de subordinacdo as tecnologias.

Preliminarmente, concluimos que os professores entrevistados reconhecem o potencia inclusivo da
EaD mas tem uma percepcao, ainda ténue, sobre a propriafinitude de sua funcéo nessa modalidade
de ensino, embora ndo haja uma elaboracdo mais aprofundada a esse respeito uma vez que — na
maioria dos casos — essa atividade é vista como temporéria ou acidental em suas trajetorias
profissionais. Verificamos que embora ndo fosse nossa propostainicial investigar a permanéncia da
funcéo do professor na EaD, esta questdo surgiu como indagacdo dos proprios entrevistados. Ha,
portanto, que se contemplar além do proprio ethos docente, que emerge do processo educativo da
EaD, a sua exsténcia e utilidade nesse processo.

A pesquisa em curso, ainda deve fazer uso de questiondrios com outros professores e alunos
egressos da EaD, bem como outros profissionais envolvidos no processo, aém de novas entrevistas
estruturadas. Os dados colhidos até 0 momento refletem a opinido de professores de uma mesma
instituicdo e pretende-se expandir para outras |ES que ofertem cursos de Ciéncias Sociais.
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[1] Segundo dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
divulgado em 2015. [2] O “Parénteses de Gutemberg” trata-se de uma controversa, mas
interessante, teoria desenvolvida pelo professor de Histéria da Cultura da Universidade do
Sul da Dinamarca, Thomas Pettitt, que afirma que a época daimpressa escrita e dos livros €
apenas um paréntese da histéria da humanidade e que retornaremos, e ainternet prenunlcia
esse retorno, a cultura de transmissdo oral da informacdo e do conhecimento, pari passu a
uma aproximagéo entre 0 “pensado” e 0 “dito”, sem a sofisticacdo elaborativa que a escrita
demanda. [3] Estes pressupostos fazem parte, inclusive, dos documentos oficiais que visam
orientar a prética do professor da disciplina Sociologia, ho ensino médio. Referimo-nos,
principamente, ao documento denominado PCN+: Orientagdo Curriculares complementares
ao PCN (BRASIL, 2002). [4] Informacdo verbal proferida pela professora Dra. Stela
Piconez, em aula do curso de pos-graduacdo da Faculdade de Educacdo, FEUSP, em
24/08/2006. [5] “Em Foucault, o termo “arquivo” ndo faz referéncia, como na linguagem
corrente, nem ao conjunto de documentos que uma cultura guarda como memoéria e



testemunho de seu passado, nem a instituicdo encarregada de conserva-los. “O arquivo é,
antes de tudo, alei do que pode ser dito, 0 sistera gque rege o surgimento dos enunciados
como acontecimentos singulares’. O arquivo é, em outras palavras, o sistema das condi¢des
historicas de possibilidade dos enunciados. Com efeito, os enunciados, considerados como
acontecimentos discursivas, ndo sd0 nem a mera transcricdo do pensamento em discurso,
nem apenas 0 jogo das circunstancias’ (CASTRO, 2016, p. 43). [6] Trata-se de um
dispositivo cultural historicamente emergente no processo de comunicagdo e técnica e
industrialmente redefinido pela informacdo, isto é por um regime posto quase que
exclusivamente a servico da lei estrutural do valor, o capital, que constitui propriamente
“uma nova tecnologia societal (e ndo uma neutra “tecnologia da inteligéncia’) empenhada
num outro tipo de hegemonia eticopolitica. (SODRE, 2013, pp. 21-22). [7] Pensando no
ciborgue como um hibrido de maquina e organismo, utilizamos esse conceito dada arelacéo
intrinseca entre a méaquina e o professor na EaD. Pensando no ciborgue como uma criatura
social eficcional, basta substituirmos a palavraficcional por virtual e teremos adimensdo de
uma pratica docente que se concretiza em tempos e espacos multiplicados, que estdo além
do mundo fisico que conhecemos até entéo.
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