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RESUMO

No presente trabalho realizamos uma analise sobre os novos paradigmas educacionais diante do
fendbmeno da expansdo das tecnologias, as recomendacgfes oficiais sobre a incorporagdo da
tecnologia no contexto educacional e nas praticas docentes. Teve como objetivos pesquisar sobre
as discussdes acerca das contribuicbes da tecnologia no contexto educacional; analisar as
competéncias necessarias para uma acao docente significativa utilizando as ferramentas que a
tecnologia educacional disponibiliza para o professor; identificar como as inovag8es tecnoldgicas
podem agregar valores as ac¢des pedagodgicas ja existentes e suas mdltiplas possibilidades de
enriquecer a pratica docente; analisar as razfes pelas quais professores ndo conseguem agregar
em sua rotina pedagdgica a tecnologia. Realizamos uma pesquisa de campo que teve como sujeitos
cinco professores do Fundamental 12 fase, de Instituicdes Publicas(s) e Privadas(s) da cidade de
Juiz de Fora/MG, atuantes na sala de aula. Para a coleta de dados aplicamos um questionario para
a identificacdo do perfil dos sujeitos e entrevistas de aprofundamento. Para a andlise dos dados das
entrevistas utilizamos a metodologia de “andlise de contelido”, proposta por Bardin (1979) e Franco
(2003). Os resultados obtidos apontam para a necessidade de mudanca no sistema educacional, um
repensar da formacédo docente, pois hoje é fundamental que tenhamos professores capazes de
incorporarem as tecnologias na pratica cotidiana.
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INTRODUCAO

Estamos vivendo um momento de grandes transformagdes no campo educacional. Uma sociedade
transformadora voltada para aprendizagem. Paradigmas educacionais sendo alvos de muitas
reflexdes. Uma sociedade que aprende e desenvolve, onde 0s papéis sdo reestruturados de acordo
com as exigéncias.

A tecnologia assume um poder esmagador diante dos novos tempos educacionais, contribuindo
para que haja uma rigueza informatiza imensuravel .

A partir dessa realidade € preciso aprofundar os estudos que abordem discussbes acerca das
contribuicdes da tecnologia no contexto educacional, buscando entender a triade
tecnol ogia/educacao/formacdo docente, analisando as competéncias necessarias para uma agdo
docente significativa utilizando as ferramentas que a tecnologia educaciona disponibiliza parao
professor.

Nessa perspectiva é relevante identificar como as inovagdes tecnol 6gicas podem agregar valores
as acOes pedagdgicas ja existentes e suas multiplas possibilidades de enriquecer a prética docente
e quais razfes sdo apresentadas por professores que participam efetivamente de formagdes e
capacitacles e ndo agregam em sua rotina pedagdgica, atecnologia.

A tecnologia educacional € um recurso poderoso para a promogao do ensino-aprendizagem. E
relevante que estea inserida nos curriculos das escolas atualmente, pois estamos lidando com
aunos considerados, por aguns autores, como “Nativos Digitais’, com habilidades e
competéncias tecnol dgicas.

O presente trabalho teve por objetivo realizar uma investigagdo que analisou 0S Novos
paradigmas educacionais diante do fendbmeno tecnolégico e, consequentemente, bem como as
inovacdes tecnol Ggicas no contexto educacional e nas praticas docentes.

REFERENCIALTEORICO

A compreensdo arespeito da tecnologiainserida no cotidiano escolar tem sido alvo de inUmeros
estudiosos. Podemos observar que novas competéncias sdo exigidas dos professores, 0 que torna
a prética docente um grande desafio atualmente. Os professores est&o inseridos num contexto
dindmico, assumindo multiplos papeis, com fungdes e demandas que emergem exigindo um
repensar da prética docente, onde o aprender a apreender é fundamental.

E preciso repensar a formagao desses professores que estdo inseridos no processo educacional
atual.

Segundo Bahia (2012), a escola deve contribuir e facilitar para que as a¢es de formacgao
continuada acontecam haturalmente, como parte indissociavel da acdo pedagogica
cotidiana (p.11).

Podemos entender que a educagdo € um processo de humanizac&o, que ocorre na sociedade
humana com o propésito de tornar os individuos participantes ativos no processo de
ensino/aprendizagem, fundamentada no trabalho dos professores e dos alunos. Esses propdsitos
tém carater coletivo e interdisciplinar, dentro de uma perspectiva de insercdo socia critica e
transformadora.



Na perspectiva tedrica defendida por Pimenta (2010), a tarefa da educacéo é:

Garantir que os alunos se apropriem do instrumento cientifico, técnico, tecnoldgico, de
pensamento, politico, social e econdémico, de desenvolvimento cultural, para que sejam capazes
de pensar e gestar solucdes. (...) Formando seres humanos capazes de criar e oferecer respostas
aos desafios que diferentes contextos politicos, sociais produzem. A educacdo projeta a sociedade
que se quer. (p.97)

Nas ultimas décadas observamos um acentuado crescimento dos estudos no campo da formacéo
docente e os saberes necessarios a sua profissdo.Novas questdes estdo sendo discutidas,
derrubando velhos paradigmas, consagrando novas verdades e delimitando novas questfes para

pesquisa.
Romanowski (2009) tém discutido que

[...] aformacdo continuada € uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo, pode-se afirmar
gue a formagdo docente acontece em continuum, com a escolarizacdo basica, que depois se
complementa nos cursos de formagdo inicial com instrumentalizagdo do professor para agir na
pratica social, para atuar no mundo e ho mercado de trabalho. (p.138)

Vivenciamos um movimento pela profissionalizacéo do ensino. O resultado foi 0 reconhecimento
de que existe saberes especificos inerentes a profissao docente, saberes estes desenvolvidos pelos
professores ao longo da sua vida profissional. Diante desta premissa diversos movimentos tém
surgido no sentido de desvelar os saberes docentes como objetivo primordial, refletindo no
crescimento e na diversificacdo no que diz respeito a esse campo de pesquisa.

A importéncia do papel do professor, enquanto agente de transformacao do processo educacional,
nunca esteve tao presente nas discussdes como atual mente.

De certa forma os professores se tornaram agentes ativos do processo de construgdo do saber,
portanto agentes ativos de sua propria prética.

Diante da premissa de mudanca de postura do professor, ressaltamos os saberes docentes
necessarios a efetivacio deste processo de construgdo do saber. E preciso repensar a formagio
dos docentes de maneira a cultivar nos futuros professores, as qualidades humanas e intel ectuais
aptas a favorecer uma nova perspectiva de ensino Delors (1996) que va ao encontro de formar
cidaddos aptos para lidarem com as exigéncias do séc. XXI.

A constatagdo de que o saber profissional esta relacionado diretamente com a conducdo da
prética escolar do professor e que se desenvolve por meio das ag0es préticas, onde o docente ao
longo da sua carreira apropria-se de vari os esguemas prati cos sendo modificados de acordo com a
sua necessidade, embasa o entendimento de Sacristén (1995) sobre o fazer docente.

Neste viés, Santos (2002) evidencia que a crenca do ponto de vista que os saberes da experiéncia
docente ndo sdo formados a partir de uma sistematizac&o do conhecimento e sim das partes que
constituem a prética cotidiana formando um conjunto de representagdes das quais “ professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica em todas as dimensdes’
(p.100), corroboram para entendermos melhor a problematizacdo que envolve os saberes



docentes.

E mister analisarmos os saberes docentes perante as exigéncias que a educagdo do séc. XX se
apresenta. N&o se pode ignorar o processo de acdo-reflexéo no qual a educagdo estd inserida
Esse processo ndo exige palavras somente, e sim, uma reflex&o do professor diante das questfes
cotidianas da sala de aula, levando-0 a compreender a razdo pela qual os questionamentos, por
parte dos alunos, se fazem presentes no dia-a-dia educacional, criando espacos de liberdade
tranquila, permitindo a tramitacdo do ato reflexivo (reflexdo-acao).

Vivemos um momento de acumulo de informagdes e vel ocidade de transmissdo, superacdo das
limitaces, levando-nos a modificacBes de conceitos basicos de tempo e espaco. O impacto
dessas transformacgdes tém nos levado a repensar nossa postura diante de uma sociedade
informatizada e tecnol ogicamente desenvolvida.

Participamos de um processo de “re-encantamento” (MORAN, 1995) pelas tecnologias, onde a
interacdo entre o real e o virtual torna-se mais intensa. A sociedade estd sendo redimensionada,
ou sgja, paradigmas estdo surgindo sendo necessario um repensar do ambiente educacional. Essa
reorganizacdo afeta todas as esferas sociais, politicas e econdmicas, do educacional ao familiar.
As formas de comunicacdo tém se aterado. Hoje consigo me comunicar sem estar
presencialmente com as pessoas. Posso fazé-lo de dentro da minha casa através da tecnologia.

A constatacdo de que mudangas significativas estédo ocorrendo com a inser¢éo das tecnologias
embasa o entendimento de Moran (1995):

Cada tecnologia modifica algumas dimensdes da nossa inter-relacéo com o mundo, da percepcéo
daredlidade, da interacdo com o tempo e 0 espago. Antigamente o telefone interurbano -por ser
caro e demorado- era usado para casos extremos. A nossa expectativa em relacéo ao interurbano
se limitava a casos de urgéncia, economizando telegraficamente o tempo de conexdo. Com o
barateamento das chamadas, falar para outro estado ou pais vai tornando-se mais habitual, e ao
acrescentar o fax ao telefone, podemos enviar e receber também textos e desenhos de forma
instanténea e prazerosa. (p.3)

Indubitavelmente as TIC' s revolucionaram o ambiente educacional, principalmente as formas de
circulacgo de textos verbais e ndo verbais. Observamos uma inovagdo de termos, conceitos e
acOes que exigem do professor umareflexd@o da sua prética educacional, de forma a potencializar
a construcdo do conhecimento, bem como dos saberes significativos para uma agéo efetiva do
discente, tornando o ensino eficaz, vinculado as atividades do cotidiano educacional.

Na perspectiva tedrica defendida por Kenski (2012),

Assim como na guerra, atecnologiatambém é essencial paraa educagdo. Ou melhor, educagdo e
tecnologias sdo indissociavels. [...] Paraque ocorraessaintegragao, é preciso que conhecimentos,
valores, hébitos, atitudes e comportamento do grupo sejam ensinados e aprendidos, ou seja, que
se utilize a educacdo para ensinar sobre as tecnologias que estdo na base da identidade e da acdo
do grupo e que se faga uso delas para ensinar as bases dessa educagéo. (p.43)

Ao considerar tal perspectiva, Kenski (2012) concebe a possibilidade de um olhar diferenciado,
num novo angulo, o da “socializacdo da inovacao”. Para que sejaincorporada, faz-se necessario



gue ocorra 0 processo de divulgacdo, ou segja, a “hova descoberta” precisa ser ensinada e
informada a todos que estdo inseridos ho ambiente educacional .

De acordo com Kenski (2013) a mudanca desgjada na educacdo perpassa somente pela
compreensdo das possibilidades dos novos meios. S80 mudancas mais complexas e profundas
gue envolvem questbes como “comportamento, habitos, posicionamentos, tratamentos
diferenciados diante da informacgdo, bem como dos novos papeis assumidos pelo professor e
aluno” (p.95).

Com isso Kenski (2013) destaca que

A demanda pela educacdo reflete-se nos educadores e em seus compromissos Como pessoas e
profissionais. Prover educagdo para todos e, a mesmo tempo se educar — no sentido de se
aperfeicoar e se atualizar — é o desafio social da &rea para todos os que nela atuam, em todos 0s
seus tradicionais niveis de escola e nos diferenciados e ampliados espagos educacionais. (p.95)

A autora também alerta sobre a possibilidade da formac&o de professores serem “repensada em
novos caminhos gque garantam a todos a pratica docente em busca de novos rumos. [...] assimo
professor torna-se o principal agente responsavel pelo alcance e pela viabilizagdo da misséo da
escola diante da sociedade.” (p. 86)

Moran (2006) destaca que o professor em qualquer area deve transitar entre a organizacéo da
aprendizagem e a busca de novos caminhos. Para isso € imperioso que sgja capacitado para
realizar novas ag0es diante das exigéncias de seus alunos. O professor precisainserir o aluno no
meio tecnolégico através de atitudes que o levem a pensar a tecnologia como um aliado na
construcéo do seu conhecimento e ndo somente como uma ferramenta de lazer.

No processo de aprendizagem, o uso de tecnologias evidentemente se alterard. N&o se trata de
privilegiar os recursos tecnoldgicos, ou simplesmente de substituir o quadro de giz. E preciso
integrar 0s recursos as préticas docentes, iniciando pelareflexdo das formas de ensinar, do pensar
a educacdo como um processo de interacdo, mediacdo, aprendizagem coletiva e enfatizar a
bagagem tecnoldgica que o aluno traz paraa salade aula.

Astecnologias contribuem paraa multiplicacéo dos papeis do docente e, consequentemente, para
apropriacdo de novas competéncias, pois a sua incorporacdo comeca a multiplicar-se,
complementando e exigindo uma grande capacidade de adaptacao, criatividade diante de novas
situacOes, propostas e atividades. O professor precisa aprender a trabalhar com tecnologias
sofisticadas e simples. N&o pode acomodar-se, porque atodo instante surgem solugdes novas, que
trazem novas possibilidades de organizacdo dos processos de aprendizagem e que podem ser
aplicadas da mesma forma em diferentes cursos.

De acordo com Moran (2010), “ o educador é um testemunho vivo de que podemos evoluir
sempre, ano apos ano, tornando-nos mais humanos, mostrando que vale a pena viver.” (p.74).

Diante de tudo que foi dito, percebe-se que o maior desafio é caminhar para uma educacdo de
qualidade, que interage com todas as dimensdes do ser humano, seja ele no campo educacional,
social, ético, profissional, intelectual, tecnoldgico. Para tanto, é preciso de profissionais que
facam essa integracdo, que transitem de forma facil entre os diferentes campos, de modo a
expressar, através de palavras e agdes, essas mudangas e, fundamentalmente que o despertar de
acOes criticas e motivadoras, que interajam com todas as formas de saberes nos profissionais em



formacao.

METODOLOGIA

Esse estudo pretendeu realizar uma revisdo da literatura sobre o tema e organizar um histérico
sobre o mesmo; uma andlise sobre as politicas de formagao continuada para o uso datecnologiae
uma pesquisa de campo que terd como sujeitos, professores do Fundamental 12 fase, de
Instituicdes Publicas(s) e Privada(s) da cidade de Juiz de ForadMG, que participaram de
processos formativos para o uso datecnologia em sala de aula, com o objetivo de refletir sobre o
processo de incorporacdo, ou ndo, destas tecnologias no cotidiano escolar. A coleta de dados
prevé a aplicacdo de questionério e realizagdo de entrevistas com os sujeitos e, para a andlise dos
mesmos, sera utilizada a metodologia de “analise de contelido”, proposta por Bardin (1979) e
Franco (2003).

A primeira etapa da pesguisa consistiu em tracar o perfil dos entrevistados, através da coleta de
dados por meio da aplicacdo de um questionério aplicado em professores regentes da Educagéo
Bésica da rede publica e privada da educac&o do municipio de Juiz de Fora do estado de Minas
Gerais, contendo perguntas objetivas.

Na segunda etapa foi utilizada a entrevista gravada e transcrita, cujo conteldo foi analisado
através de autores que embasam a teoria da andlise de contelido, como ja anunciado (BARDIN,
2011; FRANCO, 2008).

Na sequéncia da pesquisa realizamos a tabulagdo dos questionarios e, em seguida, a readizacdo
das entrevistas com os professores regentes da Educacdo Basica da rede publica e privada da
educacdo do municipio de Juiz de Fora do estado de Minas Gerais, cujo objetivo foi o de
aprofundar as questbes relacionadas a trgjetéria formativa e profissional e de como esses
docentes (total de cinco) compreendem as TIC's no contexto educacional legitimado para a
construcéo do conhecimento.

ApOs a conclusdo da etapa da Pré-andlise é hora de iniciar o processo de categorizacdo. No dizer
da autora, "a categorizagao € uma operacao de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de
critérios definidos’ (p. 59).

Para organizacdo das categorias foi realizada uma pré-analise das transcrigdes das entrevistas,
como ja mencionado. De acordo com Franco (2008) “a pré-analise tem por objetivo a
organizacdo, embora €la prépria possa se congtituir em um momento ndo estruturado, por
oposicao a exploracdo sistematica e das mensagens.” (p.52).

As andlises dos contetidos das entrevistas buscou interagdo com as teorias. Leituras prévias, com
0 objetivo de uma pré-andlise, foram realizadas com o intuito de desvelar questdes pertinentes a

pesquisa.

CONSIDERACOESFINAIS

A partir dos resultados, a pesguisa teve como meta contribuir para a formacéo continuada dos
professores, enriquecendo a compreensdo da triade tecnologia/educacdo/formacdo docente,



proporcionando acdes colaborativas para as agbes docentes frente a este novo cenario
educacional. Agregando mais uma andlise, aos estudos que ja temos disponiveis na area da
formacgéo docente.

A intencdo da pesqguisa foi procurar indicar caminhos para que o docente possa compreender
melhor ainsercéo das tecnologias no processo educacional atual.

A compreensdo sobre 0 momento educacional do séc. X X1, no qual estamos inseridos, tém sido
alvo de inlmeros estudiosos de areas do conhecimento afins. Ainda estamos distantes de al cangar
um patamar satisfatério de captacéo deste fenébmeno, ndo so pela sua contemporaneidade, mas
principamente pelo seu ato grau de complexidade, o que exige um continuo esforco
investigativo.

Diante desta perspectiva, areconfiguracédo do trabalho e formagao docente faz-se necessario, pois
presenciamos a inser¢éo das TIC's (Tecnologias de Informagdes e Comunicagdo) no ambiente
educacional. E preciso compreender que se trata de um conjunto de préticas e linguagens
desenvolvidas nas situagfes concretas do ensino, ou sgja, as TIC's tém sido um componente
decisivo dos discursos educacionais, abarcando a magnitude do conjunto das praticas de
linguagem nos mais diferentes espagos educacionais.

Diante deste cen&io € necess&rio proporcionar os mais diferentes meios para que este
conhecimento seja apreendido, reinventando novas formas de uso, assimilando as tecnologias de
maneira a tornar-se parte integrante da prética docente, podendo ser aproveitada dentro das
possibilidades e necessidades do cotidiano educaciona do aluno.

Mudanca € a palavra da sociedade atual. A educacdo ndo pode e nem deve ficar aheia aos
acontecimentos. E tarefa de a educacio mudar a maneiracomo aprendemos, modificando aforma
de pensar dos professores e alunos. Refletir criticamente a respeito da aprendizagem néo é tarefa
facil, porém necessaria.

E imprescindivel considerarmos as possibilidades de mudanca que a tecnologia pode
proporcionar no processo ensino-aprendizado, como ferramenta educacional. Cada dia surgem
formas diferenciadas de utilizacdo de recursos tecnol 6gicos para o aprendizado do auno.

E fato que as mudancas desgjadas na educacio ndo acontecem no plano da aquisicdo e da
compreensdo de novos meios. Essas mudancas sdo profundas e envolvem hébitos,
posicionamento, tratamentos diferenciados da informacéo e novos papéis dos professores e
alunos. A interacdo, comunicagdo, a aprendizagem colaborativa de todos devem estar presente no
ato educativo.

REFERENCIAS

BAHIA, Norinés Panicacci; DURAN, MariliaC. G. Formagcéo de professores em cursos a
distancia: mapeando o tema. Educagdo & Linguagem. , v.12, p.52 - 79, 2009.

BAHIA, Norinés Panicacci. Ser professora: do bau deretalhos a confeccéo da colcha.
Educac&o & Linguagem. , v.12, p.148 - 166, 2009.



BARDIN, Laurence. Andlise de contetido. Lisboa: Edic¢bes 70, 1979.

DURAN, MariliaC. G., BAHIA, Norinés Panicacci Narrativas de educador es;: como sio
vividos os contextos escolar es. Revista Mlltiplas Leituras. , v.1, p.1 - 12, 2008.

FRANCO, MariaLauraP. B. Analise de Contelido. Brasilia: Plano, 2003.

KENSKI, Vani Moreira. Educacéo e Tecnologias- O Novo Ritmo da Informacéo. 82ed. —
Papirus 2012.

MORAN, José Manuel. BEHRENS, Marilda Aparecida. MASETTO, Marcos T. Novas
Tecnologias e M ediacdo Pedagogica. Papirus. 122 ed., 2006.

MORAN, José Manuel. Novas tecnologias e o re-encantamento do mundo. Disponivel em:
Www.eca.usp.br/prof/moran. Acesso em: 23/08/12.

NOVOA, Antonio. (Coord.). Os professor es e sua formagao 3. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

PIMENTA, Selma Garrido. Professor: formacéo, identidade e trabalho docente: in Saberes
pedagdgicos e atividade docente. (Org.) 22 ed. Sao Paulo; Cortez, 2000.

QUEIROZ, Marialzabel, Pereira. O Pesquisador. O problema da pesquisa, a escolha de
técnicas. algumas r eflexdes. Sdo Paulo: CERU. 1992

ROMANOWSKI, Joana Pauli. For magéo e Profissionalizacdo Docente. Curitiba: 1bpex, 2007.
LOIOLA, Rita. Formacao Continuada. Revista Nova escola. S80 Paulo: EditoraAbril. N° 222.
P.89, maio 2009.

SACRISTAN, José Gimeno. Dez Teses Sobre a Apar ente Utilidade das Competéncias em
Educacéo. Disponivel em:

http://www3.est.edu.br/bi bbase/epast/documentos/ GIMENOSA CRISTAN,J. porcompetencias-
oquehadenovop.13-63.pdf. Acessado em: 25/08/2013.

SANTOS, LuciolaL. de Castro. Formagao de Professor es e Saber es Docentes. IN: NETO,
Alexandre Shigunov; MACIEL, LizeteShizueBomura (orgs). Reflexdes sobre a Formagao de
Professor es. Campinas — SP: Papirus, 2002.

VALENTE, José. Alexandre. (Org.). Aprendizagem na era das tecnologias digitais — S0
Paulo: Cortez, FAPESP, 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e formagao profissional. Petrépolis (RJ): EditoraVVozes,
2002.


http://www.eca.usp.br/prof/moran
http://www.tcpdf.org

