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RESUMO

Este artigo reflete sobre a integracdo das tecnologias ao curriculo do Ensino Fundamental, mais
especificamente do Ciclo de Alfabetizagdo, buscando identificar os caminhos apontados pelas
politicas publicas. Desenvolve uma analise documental do Plano Nacional de Educacao (PNE)
2014-2024 buscando quais as referéncias sobre as tecnologias em seus textos a luz dos conceitos
de curriculo, cultura digital, tecnologia como direito humano, alfabetizagdo e letramento. O estudo
revela que a integracdo das tecnologias ao curriculo se caracteriza por um processo dinamico ja
iniciado e que se direciona para sua consolidagéo e o tragado de novos caminhos. Evidencia que o
PNE, apesar de apresentar metas e estratégias voltadas para a ampliagdo da presenga das
tecnologias, ndo aponta caminhos especificos para a sua integragdo ao curriculo, abrindo espagos
para as escolas os tracarem. As intencdes apresentadas revelam a necessidade de se colocar
produtos e solugBes no centro das estratégias, suscitando que professores e alunos sejam
coadjuvantes do processo de ensino e aprendizagem.
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Introducao

As politicas publicas educacionais se desenvolvem e acompanham, em certa medida, as
transformagdes econdmicas, sociais, politicas, culturais e tecnoldgicas da sociedade. Nesse
cenario, as tecnologias de informacdo e comunicacéo (TIC) chegam as escolas diante de uma
sociedade conectada, cada vez mais imbricada em uma cultura digital, caracteristicado XXI, que
exige e convidaindividuos alerem 0 mundo sob novas Opticas.

As propostas curriculares sdo cada vez mais debatidas, a luz da construgdo de uma base nacional
comum em curso no ano de 2016, apresentada como ideal a ser alcancado desde a Constituicdo
Federa de 1988, em favor da superacdo do cenério de fracasso escolar, instaurado pelo contexto
da democratizacdo do acesso a escola publica, que levou camadas populares de alunos e
professores, historicamente desfavorecidos de oportunidades, para as salas de aula do pais.

O PNE como politica publica para os préximos dez anos da educacéo brasileira— que apresenta
indicadores para 0 uso das tecnologias na educacdo, a culturadigital — caracteristica da sociedade
contemporénea —, e considerando, ainda, os conceitos de Paulo Freire sobre a importéncia da
leitura do mundo e da interagdo com ele — para a formagéo de seres humanos auténomos e
criticos.

Considerando as politicas publicas nacionais e 0 uso das T1C o entendimento de que o curriculo é
0 centro da problematizac&o para o uso das tecnologias na educacao, este artigo parte da questao:
O que dizem as politicas publicas educacionais sobre aintegragdo de TIC ao curricul0?

A contemporaneidade é marcada por transformagdes econdmicas, sociais, cientificas e
tecnoldgicas que integradas provocam mudancas, dentre elas, a globalizacdo dos mercados, 0
incremento de pesquisas em diversas areas, a evolugdo das comunicagdes em rede mundial, a
difusdo das informagdes etc. Destacam-se também 0s movimentos sociais, como as lutas pelos
direitos humanos, incluindo os direitos de igualdade de género e de raca, e a énfase na
diversidade cultural.

Esses aspectos de transformagdes e conflitos que perpassam os limites dos paises e continentes
nos fazem numa espécie de mundializagdo da vida. Diria Benko (2002) que a“mundializacdo da
sociedade é a convergéncia dos modos de vida’ (p. 47).

E possivel enxergar essa convergéncia de diversas formas, entre elas sob os aspectos culturais da
sociedade. Considerando a “cultura como algo que se faz, que se constr6i por mediacOes
multiplas’” (TAVARES, 2014, p. 172), podemos compreender a mundializagdo cultural como
uma oportunidade de trocas constantes entre uma cultura universal planetéria e as culturas locais
(BENKO, 2002), visando, em sua convergéncia, a construcéo da identidade de cadaindividuo e
das identidades das sociedades que formam o mundo.

Nesse sentido, as TIC passam a ser entendidas como um direito humano a ser garantido, como
nos explica Franco (2009):

Pode-se afirmar que o conhecimento e? de propriedade coletiva, portanto patriménio da
humanidade. Assim sendo, todas as tecnologias que foram produzidas como resultados
do desenvolvimento humano, decorrente do trabalho coletivo, sdo de direito de todos. E?
patriménio de toda a Humanidade, toda a Humanidade tem direito, tornando-se, assim,
um direito humano universal fundamental. Nao por um desgjo ético aprioristico, mas
COmo uma consequéncia socio-histérica (p. 109-110).



Fazer parte do mundo das tecnologias, considerando todas as possibilidades de interaces que sao
proporcionadas e facilitadas por esse advento, como as inteligéncias coletivas e 0s processos
colaborativos de producdo de contetido e conhecimento (LEMOS, 2007), € um direito humano
gue as sociedades de todas as partes do planeta devem garantir. O ndo acesso, desta forma,
provoca a exclusdo do mundo das tecnologias e do modo de vida da cultura digital
contemporénea (SILVA, 2013).

A utilizagdo das tecnologias, em todos os contextos, faz emergir novas préticas sociais,
principalmente na forma de se produzir e consumir informagdo. Tais préticas interferem
diretamente nos modos de pensamento e de valores, nas técnicas e atitudes dos individuos
(LEVY, 1999), formando o que chamamos de cultura digital.

A culturadigital € uma construcéo coletiva que reconfigura a cultura e avida social, a partir das
experiéncias dos individuos com as tecnologias. Apesar de fazer parte do contexto do
desenvolvimento tecnol égico e cientifico da sociedade, a cultura digital ndo esta determinada por
este advento, ao contrério, elaemerge como conseguéncia do uso e da apropriagdo social das TIC
no cotidiano (SILVA, 2013).

Se a sociedade da forma a tecnologia, assim o fazem professores, gestores e alunos, na
construgdo dos proj etos politi co-pedagdgi cos e dos curricul os da escola, ressignificando a cultura
da escola, com 0s novos pensamentos, valores e sentidos advindos do uso das tecnol ogias.

A presenca das tecnologias nas escolas faz-se fundamental para oferecer oportunidades
equitativas de interacdo com as tecnologias e de participagdo na cultura digital. No entanto,
apenas as intencles explicitas e implicitas da educacdo, da escola e de seu curriculo, é que fardo
jus a essas possi bilidades. Nesse contexto, a escola publica brasileira é um l6cus privilegiado que
concentra uma ampla diversidade de conhecimentos, saberes, culturas e seres humanos.

A visdo de uma nagdo justa e democrética, com cidadaos livres e de direitos, capazes de
compreender os “elementos de sua situacdo paraintervir nelatransformando-ano sentido de uma
ampliacéo da liberdade, da comunicagdo e colaboracdo entre os homens’ (SAVIANI, 2007, p.
61), sBo fundamentos que norteiam a educacdo e devem nortear o uso de TIC.

Em congruéncia com o desenvolvimento e as transformagdes presentes em nossa sociedade,
articulam-se em favor de uma visdo critica e emancipatéria para a educagdo, com vistas a
garantia de direitos, a diminuicao das diferencas de oportunidades educativas e a valorizacéo das
diversas culturas e identidades presentes na escola e fora dela.

Muitos educadores ultrapassam o debate de considerar a organizacdo da escola, em termos de
matérias, contelidos e grades curriculares, para propor uma visdo ampliada das questées que
envolvem a educacdo e, o curriculo.

Nas escolas, a construgdo do curriculo pode assumir um papel de conflitos e lutas entre diferentes
tradicOes e diferentes concepgdes sociais (GOODSON, 2001), mas também pode ser dialdgica,
participativa e englobar o processo de agdo-reflex@o-acdo, como sugeria Paulo Freire. Este artigo
defende que o curriculo do século X X1 acompanhe o desenvolvimento e as transformacdes da
sociedade contempordnea. Assuma um papel polissémico, representando os diferentes
significados culturais, sociais, préticos, historicos e politicos da escola, em sua funcéo social e
humana.

Dessaforma, aintegracéo das TI1C ao curricul o representa, por um lado, ainclusdo, a garantiado
direito de seus alunos de participar da culturadigital, de suas linguagens, sentidos e formas de ler



e de escrever o mundo. Incluir as tecnologias no curriculo significa, por outro lado, valorar,
atribuir significado pedag6gico atodas as possibilidades emergentes com seu uso.

Material e métodos

Este artigo apresenta parte da pesquisa Integracdo de tecnologias ao curriculo no Ciclo de
Alfabetizacdo: andlise de politicas publicas educacionais de autoria de Monteiro (2016) sobre a
integracdo das TIC ao curriculo no Ciclo de Alfabetizagcdo da Educacéo Bésica brasileira. Neste
artigo serdfocado o PNE.

A primeira etapa da andlise dos documentos, a andlise de contelidos, envolveu o recorte de
contetdos, realizado por meio de diversas e recorrentes leituras, visando iluminar os segmentos
de informacdes relacionados as TIC. Apos o recorte, os contelidos analisados foram agrupados
em categorias analiticas. A etapa final da andlise foi a andlise dos contelidos de acordo com o
referencial tedrico que fundamenta este trabal ho.

Resultados e discussao

O Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 (PNE) é a materializacdo histérica e articulada da
intencdo de um pais em busca de garantir o direito a educagéo a todos os seus cidaddos. O
estabelecimento do PNE, com o objetivo de articular o Sistema Naciona de Educacdo, esta
descrito no art. 214 da Constitui¢do Federal de 1988, que aponta os principios fundamentais para
0 seu desenvolvimento. Além das diretrizes, o PNE define objetivos, metas e estratégias para 0s
diversos niveis, etapas e modalidades de ensino em prol da garantia do direito a educacéo de
gualidade para todos.

As categorias encontradas nos auxiliam a compreender a abordagem para o uso das tecnologias
na Educacdo Bésica, sdo: Formacdo docente; I nfraestrutura; Tecnologias educacionais; Gestéo.

A primeira categoria que emergiu da andlise do PNE apresenta as metas e estratégias
relacionadas a formacéo docente:

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a renovacgéo
pedagdgica, de formaaassegurar o foco no aprendizado do(a) aluno(a), dividindo a cargahoréria
em formacdo geral, formacéo na area do saber e didética especifica e incorporando as modernas
tecnologias de informagdo e comunicagdo, em articulagdo com a base naciona comum dos
curriculos da educacdo bésica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE
(BRASIL, 2014, p. 55).

Ressalta-se o incentivo areformacurricular dos cursos de licenciatura, com estimulo arenovagéo
pedagbgica. A articulacdo entre as TIC e a base nacional comum dos curriculos da educagéo
basica é caminho para a reforma curricular proposta para os cursos de licenciatura. Outro trecho
faz referénciadincorporacéo das TIC:

5.6) promover e estimular aformacao inicial e continuada de professores(as) para a alfabetizacdo
de criangas, com 0 conhecimento de novas tecnologias educacionais e préticas pedagdgicas
inovadoras, estimulando a articulagéo entre programas de p6s-graduacdo stricto sensu e agdes de
formag&o continuada de professores(as) para a alfabetizacdo (BRASIL, 2014, p.).



Nessa estratégia ha uma indicacdo ao conhecimento de novas tecnologias educacionais para as
formagdes inicial e continuada de professores alfabetizadores.

Cabe ressdltar que tecnol ogias educacionais ndo se referem exclusivamente as TI1C na educagéo,
mas a diferenciados métodos, técnicas e materiais de ensino. Essa distingcdo, no entanto, ndo é
evidenciada no texto, muitas vezes se confunde com as TIC.

A segunda subcategoria se refere aos portais el etrdnicos:

15.4) consolidar e ampliar plataforma el etrbnica para organizar a oferta e as matriculas em cursos
de formacgdo inicial e continuada de profissionais da educacdo, bem como para divulgar e
atualizar seus curriculos eletronicos (BRASIL, 2014, p. 55).

16.4) ampliar e consolidar portal eletrbnico para subsidiar a atuacdo dos professores e das
professoras da educacdo basi ca, disponibilizando gratuitamente materiai s didati cos e pedagdgicos
suplementares, inclusive aqueles com formato acessivel (BRASIL, 2014, p. 57).

As estratégias analisadas podem favorecer o didogo, a participacdo, a autonomia e, portanto,
ressignificar os curriculos com ainteragéo de professorescom as TIC.

A segunda categoria apresenta as metas e estratégias rel acionadas a infraestrutura tecnol 6gica:

6.3) ingtitucionalizar e manter, em regime de colaboragdo, programa naciona de ampliacéo e
reestruturagdo das escolas publicas, por meio da instalacdo de quadras poliesportivas,
laboratorios, inclusive de informética, espagos para atividades culturais, bibliotecas, auditérios,
cozinhas, refeitorios, banheiros e outros eguipamentos, bem como da produgdo de material
didatico e daformag&o de recursos humanos para a educagéo em tempo integral (BRASIL, 2014,
p. 26).

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundia de
computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década, a relagdo
computador/aluno(a) nas escolas da rede publica de educacdo basica, promovendo a utilizagcdo
pedagdgica das tecnol ogias da informagdo e da comunicacédo (BRASIL, 2014, p. 32).

7.20) prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizacdo pedagbgica no
ambiente escolar atodas as escolas publicas da educacdo basica, criando, inclusive, mecanismos
para implementacdo das condigdes necess&rias para a universalizacdo das bibliotecas nas
ingtituicdes educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a internet
(BRASIL, 2014, p.).

Observamos a promogdo do acesso a internet nas escolas e nas bibliotecas e a promogéo de
equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais, incluindo a mehoria na relagdo
computador/aluno.

Na categoria Tecnologias educacionais, agrupamos os trechos que relacionam as TIC amelhoria
da aprendizagem, do fluxo escolar e da alfabetizacZo das criancas. E uma categoria que explicita
arelagdo que se propde para o uso integrado das tecnologias ao curriculo:

2.6) desenvolver tecnologias pedagégicas que combinem, de maneira articulada, a organizacéo
do tempo e das atividades didéticas entre a escola e 0 ambiente comunitéario, considerando as
especificidades da educacdo especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas (BRASIL, 2014, p. 14).



Na proposta pedagoégica para 0 Ensino Fundamental, as tecnologias ultrapassam os muros da
escola e articulam a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
comunité&rio. O PNE enfatiza nominalmente a preferéncia por softwares livres e recursos
educacionais abertos, conforme trecho a seguir.

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais
para a educacdo infantil, o ensino fundamental e 0 ensino médio e incentivar préticas
pedagdgi casinovadoras que assegurem amelhoriado fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada
a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e
recursos educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas (BRASIL, 2014, p. 31).

O PNE aborda as tecnologias educacionais na perspectiva de que se possa desenvolver ou
selecionar, certificar e divulgar:

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a afabetizacgo de criancas,
assegurada adiversidade de métodos e propostas pedagdgi cas, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos (BRASIL, 2014, p.).

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de préticas pedagdgicas
inovadoras que assegurem a afabetizacdo e favorecam a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem dos(as) alunos(as), consideradas as diversas abordagens metodoldgicas e sua
efetividade (BRASIL, 2014, p. 25).

Outra abordagem diz respeito ao uso das tecnol ogias para atividades de recuperagao:

8.1) ingtitucionalizar programas e desenvolver tecnologias para correcdo de fluxo, para
acompanhamento pedagdégico individualizado e pararecuperacao e progressao parcial, bem como
priorizar estudantes com rendimento escolar defasado, considerando as especificidades dos
segmentos popul acionais considerados (BRASIL, 2014, p. 37).

Nessa abordagem o PNE aponta para o desenvolvimento de tecnol ogias voltadas para a correcéo
de fluxo, o acompanhamento pedagdgico individualizado e a recuperacdo e progressao parcial,
priorizando estudantes com rendimento escolar defasado.

A abordagem a seguir diz respeito as Tecnologias assistivas, conforme os trechos:

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessi bilidade nas instituicoes
publicas, para garantir o0 acesso e a permanéncia dos(as) alunos(as) com deficiéncia por meio da
adequacdo arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizagdo de material
didético préprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar,
em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificagdo dos(as) alunos(as) com altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2014, p. 20).

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais didéticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promogdo do ensino e da
aprendizagem, bem como das condicfes de acessibilidade dos(as) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e atas habilidades ou superdotacéo (BRASIL, 2014, p.
21).

Outra categoria identificada nas andlises é a Gestéo, evidenciada pela mencdo a informatizagdo



integral da gestdo das escolas publicas e das secretarias de educacéo:

7.22) informatizar integralmente a gest&o das escolas publicas e das secretarias de educagdo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, bem como manter programa nacional de formacéo
inicial e continuada para o pessoal técnico das secretarias de educacéo (BRASIL, 2014, p. 33).

20.4) fortalecer os mecanismos e 0s instrumentos que assegurem, nos termos do paragrafo Unico
do art. 48 daLei Complementar no 101, de 4 de maio de 2000, atransparénciae o controle social
na utilizacdo dos recursos publicos aplicados em educagdo, especidmente a realizacdo de
audiéncias publicas, a criagdo de portais eletrénicos de transparéncia e a capacitagdo dos
membros de consel hos de acompanhamento e controle social do Fundeb, com acolaboracéo entre
0 Ministério da Educacdo, as Secretarias de Educacdo dos Estados e dos Municipios e os
Tribunais de Contas da Uni&o, dos Estados e dos Municipios (BRASIL, 2014, p. 64).

Asiniciativas voltadas para a gestéo rel acionam-se a ampliacéo das possibilidades de usufruto do
virtual e de suas potencialidades. A gestdo pedagdgica e a gestdo dos recursos destinados a
educacdo sdo levadas a outros niveis de interagcdo, participagdo e acompanhamento quando
consideradas em formato virtual.

Conclusao

Partindo das questbes mais amplas, analisamos no Plano Nacional de Educagdo 2014-2024. Sua
andlise nos levou a 4dimensfes gque direcionam as politicas publicas pelos préximos dez anos:
formacdo de professores, infraestrutura tecnol égica, tecnologias educacionais e gestdo.

Observamos, por um lado, uma proposta que incentiva a ressignificacdo do curriculo das
licenciaturas, visando estimular uma educacdo com foco no aprendizado do aluno, incluindo as
TIC. Astecnologias, nesse caso, estdo a servico dessa transformagéo e sdo incorporadas ao fazer
pedagdgico como parte da realizagcdo daintencéo ora proposta.

Por outro lado, observamos estratégias apresentadas no documento que sugerem que a melhoria
do fluxo escolar e da aprendizagem seja garantida pelas tecnologias educacionais e por préticas
pedagdgicas inovadoras. Ha, nesses casos, a mudanca do protagonismo, passando do aluno para
as tecnologias educacionais que serdo desenvolvidas, selecionadas, certificadas, divulgadas e
colocadas em exercicio por meio de préticas pedagogicas inovadoras. As intengdes apresentadas
revelam a necessidade de se colocar produtos e solugdes no centro das estratégias do PNE,
suscitando que professores e alunos sejam coadjuvantes do processo de ensino e aprendizagem.
Tal abordagem, possivelmente, favorece interesses de mercado, representando uma parcela da
sociedade com poder de influenciar politicas publicas.

Por se tratar de uma politica publica voltada para todo o pais, que, aém de propor novas
diretrizes, visa dar continuidade e ampliar iniciativas ja em andamento na politica nacional, o
PNE apresenta algumas estratégias voltadas para a infraestrutura tecnol 0gica das escolas. Trata,
nesse caso, de buscar garantir a todas e todos o direito de acessar e utilizar as TIC e, portanto,
amplia possibilidades de participac&o na cultura digital.

Ter todas as criancas na escola e ter internet banda larga e computadores para uso dos aunos em
todas as escolas publicas brasileiras sGo metas a serem cumpridas neste decénio. Este é um passo
necessario para possibilitar caminhos paraaintegracéo das TIC aos curricul os.



Por fim, o plano sugere que ndo apenas professores e alunos participem da utilizacdo das
tecnologias em seus processos pedagdgicos, mas também que gestores educacionais, as
secretarias e a administragdo dos Estados e Municipios estejam informatizados, utilizando
também portais de transparéncia para a gestao dos recursos publicos destinados a educacéo.

O PNE, por setratar de uma politica nacional, estratégica e de grande amplitude que abordatodas
as etapas da Educacdo Basica e todos os aspectos da Educacdo Superior, propde caminhos
abrangentes para 0 uso das TIC e oferece, portanto, uma ampla gama de possibilidades para
integra-las ao curriculo.
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