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RESUMO

A formagédo continuada para docentes no ensino superior permite ao professor um repensar da sua
pratica docente, o que oportuniza a ampliagdo e reconstrucdo das estratégias de ensino tornando-as
inovadoras e oportunizadoras de construcdo de conhecimento para professores e alunos. O uso de
ambientes virtuais de aprendizagem na formagé&o continuada de professores possibilita a interagéo e
producéo de conhecimento de forma flexivel e colaborativa. Este artigo tem como objetivo investigar
as concepcoes didaticas e pedagdgicas sobre planejamento e técnicas de ensino dos professores
participantes do Programa de Formac&o Continuada no Ambiente Virtual Moodle da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia do Maranhdo-FACEMA. Trata-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa através de interpretacdes de conceitos e categorias tais como planejamento e técnicas de
ensino. Os resultados dessa andlise revelam que os professores compreendem a importancia do
planejamento para o sucesso das estratégias de ensino e aprendizagem dos alunos e que a
aplicacé@o de técnicas de ensino planejadas e adequadas ao meio incentivam a busca por saberes
cientificos e sociais necessarios para atuacao profissional e pessoal dos alunos.

Palavras-chave: Formacédo Continuada;Docéncia;Ensino Superior



1. Introducéo

A educagdo superior no Brasil tem como um de seus principios promover o desenvolvimento
cultural, econdmico e social do pais com aformacdo de cidadaos participativos e profissionais
capacitados para atuarem no mercado de trabalho, produzir ciéncia e tecnologia a fim de garantir
ainovagdo, o potencial crescimento e sustentabilidade do pais e estabel ecer uma relacéo entre
institui¢cdes de ensino superior e sociedade.

Paratanto, a educagdo superior apoia-se no tripé, ensino, pesquisa e extensdo, que garante a
criacdo de ambientes de aprendizagem e a prética docente, a producdo e compartilhamento de
conhecimentos cientificos e tecnol 6gicos e o liame entre universidade e sociedade, através da
difusdo de saberes cientificos, filosoficos, sociais e culturais.

Para avaliar a qualidade da educac&o superior no Brasil, o Sistema Nacional de Avaliacdo do
Ensino Superior - SINAES, criado pelaLei n° 10.861/2004, realiza uma avaliacdo institucional
integrada através de diversos instrumentos, que objetivam identificar o mérito e valor das
instituicdes, areas, cursos e programas nas dimensdes de ensino, pesguisa, extensdo, gestéo e
formacdo (BRASIL, 2004).

No que se refere aos cursos de graduacéo, a avaliagdo é realizada com base nas dimensdes da
organizacdo didético—pedagogica, perfil do corpo docente e instalagdes fisicas dainstituicao,
sendo que, essas dimensdes sdo norteadoras das acdes da | ES na busca pel os maiores indicadores
de qualidade.

Neste percurso, a avaliagao do perfil dos docentes, tem merecido a atencéo e preocupacao da lES,
principalmente no que diz respeito a qualificagéo didético pedagdgico para atuagdo em salade
aula. Tendo em vista que, o quadro docente de muitas faculdades e universidades é composto por
bacharéis formados em &reas especificas do conhecimento que ndo possuem formagéo

pedagdgi ca para atuacdo na docéncia.

Para Pimenta e Anastasiou (2002, p. 37)

Namaioria das I nstitui¢des de Ensino Superior, embora seus professores possuam experiéncia
significativa e mesmo anos de estudos em suas areas especificas, predomina o despreparo e até
um desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino-aprendizagem, pelo qual
possam ser responsaveis a partir do instante em gque ingressam na sala de aula.

Diante desta realidade, as Institui¢des de Ensino Superior evidenciam a preméncia de uma
formacdo continuada para seus docentes a fim de perfazer aformacao didético pedagdgica, de
modo a possibilitar a apropriagdo de uma préti ca pedagdgica coerente e significativa para atua
sociedade, uma reflex&@o sobre o0 papel docente no processo de ensino e aprendizagem e um
estreitamento na relacdo de alunos e professores na busca pelo conhecimento.

Nesse sentido, Imbernon (2011) destaca que uma formacao para a docéncia universitéria, gjudara
0s professores no desenvolvimento de uma educagdo critica e transformadora, promog&o de uma

autoformacao, articulacdo entre teoria e prética docente e na dial ética entre professores, alunos e

universidade.

Sendo assim, aformac&o pedagdgica deve provocar no professor um repensar sobre 0s saberes
docentes, afim de ampliar e reconstruir as préticas de ensino de forma atorné-las inovadoras e
oportunizadoras de construcéo de conhecimento para professores e alunos.



Diante desta realidade, esta pesquisa objetivainvestigar as concepcdes didéti cas e pedagdgicas
sobre plangjamento e técnicas de ensino dos professores participantes do Programa de Formagdo
Continuada no Ambiente Virtual Moodle da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Maranh&o-
FACEMA

2. O Uso do Ambiente Virtual Moodle na For macéo Continuada para Docentes

A plataforma Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é um software
livre, que possibilita o gerenciamento de cursos, com ferramentas para criagéo e administracéo de
ambientes de aprendizagem online. Foi desenvolvida em 1999, pelo educador e cientista
computacional, Martins Dougiamas, com o objetivo de dar suporte a uma abordagem social de
ensino, permitindo aos professores usufruir deste recurso como uma ferramenta para sua prética
letiva (Sousa ; Soares, 2010).

O Moodle possibilita a constru¢éo de ambientes virtuais de aprendizagem, numa perspectiva
educacional sbcio construtivista, com a producdo de conhecimentos através da interacéo,
colaboraco e socializagdo de informagtes e experiéncia entre grupos. Para Santos (2003), um
ambiente virtual € um espago fecundo de significacdo onde seres humanos e objetos técnicos
interagem, potencializando assim a construcéo de conhecimentos, 1ogo a aprendizagem.

Nessa perspectiva, a plataforma Moodle apresenta-se como um ambiente de aprendizagem
propicio ao desenvolvimento de aprendizagem significativa através de uma comunicagdo
bidireciona e dialdgicaa partir dos seus recursos e ferramentas, que possibilitam a interacao,
socializagdo e compartilhamento de vivéncias dos seus participantes, na busca col etiva de
conhecimento.

Devido a sua configuracdo Open Source (codigo aberto) e facilidade de uso, 0 Moodle satisfaz as
mais diversas necessidades pedagdgicas de universidades, professores, alunos e empresas. No
processo de formagdo continuada para docentes, o0 Moodle atende a demanda das | ES no sentido
de disponibilizar um ambiente para aprendizagem a partir de interagdes com experiéncias e
conhecimento dos professores, com espagos de producéo e discussio de ideias e com
flexibilidade de tempo para o desenvolvimento das atividades da formagéo.

2.1 Curso de Formacéo Continuada Online para Docentes da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologias do Maranhdo- FACEMA

Frente aos desafios do ensino superior na atualidade, principalmente no que se refere ao perfil
dos docentes nas I nstitui¢cdes de Ensino Superior, a Faculdade de Ciéncias e Techologias do
Maranhdo-FACEMA, situada na cidade de Caxias, estado do Maranhao, instituiu no ano de 2013,
0 Programa de Formagéo Continuada Online para Docentes, com o objetivo de oferecer formagéo
didatico-pedagdgica aos docentes da | ES, utilizando como meio de comunicagéo e interacdo, o
Ambiente Virtual Moodle, sendo concebido afim de potencializar aformagdo docente para o
exercicio do ensino, pesquisa e extensdo no magistério superior.

O programa é organizado por etapas, ofertadas semestralmente, nas quais 0s professores avancam
seus estudos, de acordo com o desempenho e aprovagéo na etapa anterior. A primeira etapa
aborda temdticas rel acionadas a planejamento e técnicas de ensino, avaliagdo da aprendizagem e
tecnologias dainformagdo e comunicacdo no ensino. Na segunda etapa, os estudos sdo



desenvolvidos a partir das tematicas de ambientes virtuais de aprendizagem, tutoria no ensino a
distancia, recursos e ferramentas do Moodle. A terceira etapa, trata de contetidos relacionados a
abordagens e tipos de pesquisa e elaboracdo de projetos de pesquisa. Na quarta etapa, 0s
professores desenvolvem e implementam projetos de pesquisa e intervencado. Na quinta etapa, 0s
professores sao orientados para producéo e publicacdo de produgdes cientificas narevista
eletronicada FACEMA.

Devido a proposta da formagao continuada dos professores, a cada semestre letivo é acrescida
uma nova etapa na formagéo, definida de acordo com a demanda e necessidade do corpo docente
dainstituicdo. Ao final de cada etapa, os professores respondem um questionério avaliativo, afim
de verificar as condicdes de aprendizagem em relacéo aos aspectos de contetidos of ertados,
instrucBes pararealizacdo das atividades, interacdo com os professores formadores e colegas,
aprendizagem e principais dificul dades enfrentadas ao longo do curso, buscando assim, a
melhoria e gjuste nos processos de ensino e aprendizagem da formagéo.

3. Procedimentos M etodol 6gicos

Trata-se de uma pesguisa com abordagem qualitativa através de interpretacfes de conceitos e
categorias tais como planejamento e técnicas de ensino. De acordo com Turato (2005, p.507), a
pesquisa qualitativa ndo busca entender o fenbmeno em si, mas entender seu significado
individual ou coletivo para a vida das pessoas.

A coleta de dados foi realizada a partir dos registros disponiveis no forum temético -
plangjamento de ensino e férum tematico — técnicas de ensino, realizados no periodo de junho a
julho de 2013 referentes a primeira etapa do Curso de Formagdo Continuada Online para
Docentes da FACEMA, umavez que, admite-se ser este espaco, uma oportunidade para o
professor refletir sobre a sua prépria pratica, contribuindo assim, para sua auto-formacao.

Participaram do férum 18 professores com formagéo académica nas areas de: Administragéo,
Computacao, Direito, Enfermagem, Fisioterapia, Pedagogia, Servigo Socia e Biologia. No
intuito deilustrar as concepcdes sobre plangjamento e técnicas de ensino, escolheu-se 3 registros
de participacéo de cada férum.

Foi realizada pesquisa bibliogréfica para fundamentar as discussies teméticas apontadas nesta
investigacéo a partir de livros, artigos de bases de dados como Scielo e Google Académico.

4. Andlise e Discussdes

Nos subtopicos abaixo serdo apresentadas as andlises das concepgdes dos professores acerca de
planejamento e técnicas de ensino.

4.1 Concepcao sobre Plangjamento de Ensino

A andlise da concepcao dos professores sobre planejamento de ensino foi verificada a partir dos
registros das interagfes no férum temético. Ao serem questionados sobre aimportancia do
planejamento para a agdo docente, os professores manifestaram sua opini&o prévia sobre a
temética, conforme falas retiradas do forum temético:



“ O plangjamento é algo essencial, organizador e ordenador do seu trabalho, facilita o trabalho
tanto do professor como do aluno, pois garante maior eficiéncia, evita improvisagoes, facilita
novas tecnologias e materiais didaticos.” (P1)

“ O plangjamento € uma parte fundamental dentro do ensino... necessita do professor tempo para
pesqguisar hovos temas gque promovam o despertar e o interesse dos alunos, entretanto, na
maioria das vezes a sobrecarga de trabalho dos professores impedem que os busquem novas
formas de planejar e prefiram continuar com o que foi planejado sem promoverem mudancas em
seu planos.” (P2)

“ Devemos encara-lo como um processo de reflexdo, pois devemos geré-lo, assumi-lo e vivencia-
lo no cotidiano de nossa prética docente. Nesta per spectiva, o plangjamento é algo muito mais
amplo e abrangente e acima de tudo, uma atitude critica do educador diante do seu trabalho
docente.” (P3)

A concepcédo de que o plangjamento € o ponto de referéncia para a agdo docente, é identificada na
fala dos professores, quando os mesmos relacionam o planejamento como: essencial,
organizador, fundamental, amplo e abrangente para as préaticas pedagogicas. A partir destas
ideias, entende-se que os professores compreendem que o plangjamento implica numa
organizacdo sistematizada do fazer pedagdgico e confere eficiéncia e eficicia ao processo de
ensino e aprendizagem, umavez que, possibilita a utilizagdo de metodol ogias, recursos didaticos
e tecnologias que potencializam a aprendizagem.

A concepcdo de que o plangjamento é a etapainicia e norteadora da prética docente é
fundamental para a estruturacdo, organizacéo e efetividade das acbes pedagdgicas. Dessa forma,
Libaneo(1991) afirma que o plangjamento é um processo de sistematizacao e organizacdo das
acdes do professor. E um instrumento da racionalizacZo do trabalho pedagdgico que articulaa
atividade escolar com os contetidos do contexto social.

Conforme apresentado por Libaneo, o ato de planejar prevé além da organizacdo das estratégias
de ensino pararealizagdo da prética docente, a previsdo de fatores que podem influenciar
diretamente no processo de aprendizagem, como a singularidade dos alunos no que diz respeito a
aspectos sociais e educacionais. Frente a estes fatores, as estratégias de ensino podem ser
flexibilizadas paratornar o plangjamento eficaz para o contexto social dos aunos.

No que se refere ao plangjamento como reflexdo critica e transformadora da prética docente, foi
possivel perceber o entendimento dos professores para essa questdo, nas falas: encaréa-lo como
um processo de reflexdo, uma atitude critica do educador diante do seu trabalho docente.

De acordo com Libaneo (1994), o plangjamento € uma atividade de reflexdo a cerca das nossas
opcdes e acdes, se ndo pensarmos didati camente sobre 0 rumo que devemos dar ao Nosso
trabal ho, ficaremos entregues aos rumos estabel ecidos pel os interesses dominantes da sociedade.

Assim, perceber aimportancia de refletir sobre a propria pratica docente, garante ao professor a
consciéncia da sua préxis, que confere-lhe a oportunidade de aprender a aprender e fazer e
refazer a pratica pedagogica. Neste sentido, acredita-se que as estratégias de ensino serdio mais
significativas e inovadoras na busca de conhecimento para professores e alunos.



4.2 Concepgao sobre Técnicas de Ensino

No que diz respeito a analise da concepcao acerca das técnicas de ensino, os professores foram
guestionados sobre quais técnicas de ensino costumam utilizar, principais dificuldades de
aplicacao e resultados obtidos. A amostra abaixo apresenta a opini&o dos professores:

“ Gosto de utilizar técnicas diversificadas, escolho aquela que vai potencializar as aprendizagens
daquele contelido especifico. Gosto da técnica painel integrado, GVxGO, dentre outras. Gosto de
desenvolver dindmicas, bem como criar outras condi¢des que motive o aluno a estudar e
aprender. Ndo sinto muita dificuldade em desenvolver técnicas, pois me preocupo em entendé-las
bem, orientar detalhadamente os alunos e estabelecer uma comunicagdo gque 0s envolva no
processo. Tenho experenciado bons momentos em sala de aula..” (P4)

“ Entre as mais diversas técnicas de ensino, considerando o perfil da turma e da disciplina utilizo
aulas expositivas dialogadas, seminarios, apresentacdes de artigos, grupo de discussdo, estudos
dirigidos, apresentacao de casos, videoaulas, filmes, encenagdes, aulas praticas em laboratorios
e visitas técnicas, que contribuem para a mudanca de alunos meramente ouvintes para alunos
atuantes. Quanto a dificuldades de aplicac&o normal mente encontro inicial mente quando
proponho seminarios e encenagdes, mais no transcorrer da elaboracdo da técnica e
apresentacao sao superados.”

“ Costumo variar as técnicas de ensino durante o andamento das aulas, para evitar monotonia e
tornar o processo ensino e aprendizagem mais prazer 0so..além da exposi¢ao dialogada, uso
seminérios, trabalhos em grupos e individuais, analise de videos, producéo escrita e dialogada
etc. Emtodas as técnicas utilizadas os alunos se saem bem. O seminario € a atividade em eles
mais pecam, pois, muitas vezes ndo conseguem retirar a esséncia do texto, mostram inseguranca
na apresentacao, coisa gque aos poucos eles vao superando.” (P6)

De acordo com Rangel (1990, p.13), método € o caminho para alcancar os objetivos que
sintetizam a aprendizagem e técnica é como percorrer esse caminho, esse trajeto, seus
procedimentos e passos. Neste sentido, as técnicas de ensino configuram-se como 0s
procedimentos que possibilitam a construgdo de conhecimento e arelaco entre professores,
alunos e conteddos.

Com esse entendimento, percebe-se na fala dos professores, que diversas técnicas de ensino séo
implementadas nas praticas pedagdgicas, com o objetivo de motivar os alunos para uma
aprendizagem significativa e prazerosa no processo de construcdo de conhecimento e incentivéa
los a desenvolver uma visdo critica e reflexiva sobre conhecimentos tedricos e praticos paraa
vida académica e profissional.

Diversas técnicas de ensino tém sido incorporadas a sala de aula, contudo, as técnicas sao
aplicadas de acordo com o método de ensino. Para Vilarinho(1985, p.85), os métodos de ensino
apresentam trés modalidades basicas: individualizado, com énfase em atender as diferengas
individuais dos aunos; socializado, cujo objetivo principal é o trabalho em grupo e ainteracdo
social e mental; socio-individualizado, procura equilibrar a acéo grupal e o esforgo individual, no
sentido de promover a adaptacdo do ensino ao educando e o gjustamento deste ao meio social.

Neste sentido, observou-se a partir dos dados coletados, que os professores fazem uso de técnicas
de ensino individualizada como: estudos dirigidos, trabalhos individuais, produgéo escrita, no que
se refere as técnicas de ensino socializado, fazem uso de discussdo em grupo, painel integrado,



seminérios, estudos de caso, encenagles, GVXGO(grupo de discussdo x grupo de observacdo),
bem como técnicas de ensino sdcio-individualizado, tais como: visitas técnicas e praticas no
laboratorio.

Neste interim, os professores fazem uso das mais diversas técnicas de ensino, que permitem o
desenvolvimento da autonomiaintelectual dos alunos, incentivam a pesquisa e aprofundamento
de contetidos e aprimoram a habilidade de refletir, trocar ideias e conhecimento, além de
proporcionar novas oportunidades de relacionamento em sala de aula e aplicagdo de conceitos
tedricos na prética.

E importante observar que as técnicas de ensino intermediam as rel agdes entre professores e
alunos e devem ser planejadas e adaptadas ao meio no qual seréo aplicadas, afim de fortalecer o
processo comunicacional em sala de aula e desenvolver e/ou aprimorar as competéncias
cognitivas e sociais dos alunos.

5. Consideragdes Finais

Diante daformac&o inicial de muitos docentes que atuam no ensino superior em faculdades e
universidades do Brasil, especiamente os com formagéo de bacharelado, é imprescindivel que as
Instituicdes de Ensino Superioroportunizem a capacitacéo da acéo docente, no sentido de
proporcionar experiéncias significativaspara a construcao de saberes didéticos necessarios a uma
prética pedagdgica reflexiva e inovadora.

A partir do objetivo proposto pela pesquisa, foi possivel analisar as concepgdes dos professores
com relacdo aoplanejamento de ensino, como a etapainicial da aco docente, que permite a
organizacdo e sistematizagdo do fazer pedagogico, sendo necessario uma visao reflexiva do
mesmo para um refazer da pratica docente. Neste sentido, entende-se que os professores,
compreendem aimportancia do planejamento para o sucesso das estratégias de ensino e
aprendizagem dos alunos.

Com relagdo a andlise da concepgdo das praticas de ensino, foi possivel observar que os
professores aplicam diversas estratégias em sala de aula com o objetivo de motivar os alunos para
a construcado coletiva de conhecimento de forma auténoma e reflexiva. Neste interim, observa-se
o entendimento dos professores em torno da aplicacdo de técnicas de ensino que incentivam a
busca por saberes cientificos e sociais necessarios para atuagdo profissional e pessoa dos alunos.

Assim, entende-se que a socializag8o de experiéncias e conhecimentos através dos féruns de
discussdo, do curso de Formag&o Continuada na plataforma Moodle, contribuiram paraa
compreensao e fortalecimento dos saberes docentes e favorecem o processo de formagéo didético
e pedagdgica, que acontece de forma gradativa e continua a partir de reflexdes da prética docente
e articulagdo entre teoria e pratica.
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