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RESUMO

Este trabalho consiste em relato de experiéncia sobre o processo de formagdo continuada com
docentes da rede publica municipal de Minas Gerais, que objetivou qualificar a abordagem sobre a
cultura indigena nas escolas — obrigatéria pela Lei 11.645/2008. O processo formativo foi
desenvolvido em um curso de aperfeicoamento realizado no periodo de 2014 a 2015 por docentes
da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), professores e tutores selecionados no ambito
das agbes preconizadas pela Rede Nacional de Formagdo Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacéo Bésica Publica (RENAFORM). O curso foi estruturado em duas atividades
articuladas: 1) aulas presenciais e a distancia; 2) seminarios tematicos com a participacdo de
representantes das etnias Gaviao e Arara, provenientes de Rondbnia, que palestraram sobre a
inclusédo digital das comunidades indigenas. A experiéncia evidenciou a potencialidade das a¢des de
formagéo continuada para o desenvolvimento de uma educagéo intercultural e demonstrou, por sua
vez, que ainda sdo muitos os desafios a serem enfrentados para efetividade dos processos de
incluséo digital no Brasil.
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Introducao

A formagdo docente e o desenvolvimento profissional dos professores tem sido alvo de
discussbes no cen&io das politicas educacionais € no ambiente académico nacional e
internacional, tendo em vista a constru¢do de novos horizontes no campo educativo. Aliada a
uma politica de valorizagdo do magistério — condi¢des de trabalho, salérios e carreira — a
formacdo continuada é apontada como um dos elementos basilares na efetivacdo de mudancas
nas préaticas escolares, de modo a responder aos inimeros desafios da complexa sociedade do
século XXI (NOVOA,1992 ; CANDAU, 1999; MARIN, 1995 e 2000; FERREIRA, 2003;
BARBOSA, 2003).

A construcdo de uma escolaintercultural com énfase nadiversidade das culturas hibridizadas tem
sido uma das questdes discutidas nas propostas de formagdo docente, pois se apresenta como
possibilidade de superacdo das ambiguidades, conflitos e tensdes advindas da cultura
homogeneizadora e excludente da escola atual. Nessa conjuntura, a Lel federal n° 11.645 de 10
de marco de 2008 estabelece a obrigatoriedade do ensino das culturas Afro-Brasileiras e
Indigenas nos curriculos oficiais das escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio
(BRASIL, 2008). A determinacdo legal ndo significa, entretanto, a concretizacdo de uma
educacdo intercultural nos estabelecimentos de ensino, pois a formagdo inicia dos professores
ainda contempla de forma incipiente o ensino daguel as teméticas. Torna-Se necessario, portanto,
aampliacao dos cursos de formagdo continuada para desconstrucao de esterettipos existentes em
torno das expressdes socioculturais daguelas popul acdes.

No que se refere as culturas indigenas, cabe salientar que nos Ultimos anos houve um aumento
gradativo da producdo bibliogréfica que analisa a abordagem sobre a temética nas escolas
(BONIN, 2006; GRUPIONI, 1996; BERGAMASCHI, 2008; BERGAMASCHI e GOMES, 2012;
SILVA, 2012,). As investigacOes sinalizam o predominio de concepgdes preconceituosas e
imagens estereotipadas, pois “dentro da sala de aula, os professores revelam-se mal informados
sobre o0 assunto, e os livros didaticos, com poucas excecles, sdo deficientes no tratamento da
diversidade étnica e cultural existente no Brasil” (GRUPIONI, 1996, p. 424). A temética
indigena é abordada, pois, no ambiente escolar de forma superficial, descontextualizada e
marcada pel as visdes da literatura romantica do século XIX, que representa o indigenaidealizado
como exotico ou em situagdes que o vitimizam além de desconsiderar a pluralidade de povos
indigenas e as peculiaridades de cada etnia (idem).

A superacdo dessa problemética configura-se em um processo que deve ser construido apartir de
estudos culturais abrangentes, subsidiados por umareflexdo radical e rigorosa questionando-se as
concepcles do senso comum construidas historicamente, pois “é na cultura que se da aluta pela
significacdo, na qual os grupos subordinados tentam resistir & imposi¢éo de significados que
sustentam os interesses dos grupos dominantes’ (VORRABER COSTA, 2002, p. 138).

Nessa conjuntura, as agdes de formacgdo continuada sfo0 basilares na construcdo de uma
perspectiva critica e problematizadora da educacdo, tendo em vista o reconhecimento e
valorizacdo da diversidade cultural brasileira bem como o respeito as diferencas dos saberes e
modos de vida indigenas e ndo-indigenas.

E nesse caminho de reflexdes que se situa a experiéncia de formago continuada de professores
desenvolvida no ambito do projeto “Culturas e Histéria dos Povos Indigenas’ (CHPI/UFTM),
desenvolvido com o abjetivo de contribuir paraaimplementacdo qualificadadal el 11.645/2008.
O projeto foi realizado por docentes da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM),
professores e tutores selecionados no ambito das acbes preconizadas pela Rede Nacional de
Formacdo Continuada dos Profissonais do Magistério da Educacdo Basica Plblica



(RENAFORM).

O objetivo desse trabalho é relatar a experiéncia de formacéo destacando o perfil dos cursistasea
metodol ogia do curso operacionalizado por meio duas atividades articuladas: 1) aulas presenciais
e a distancia; 2) semind&rios tematicos com a participacdo de representantes indigenas
provenientes de Rondbnia que palestraram sobre a inclusdo digital das comunidades indigenas
numa perspectiva de emancipagdo humana.

L evantamento do perfil dos participantes

O projeto de formag&o teve como publico alvo professores em exercicio da Educacéo Bésica da
rede publica municipal de ensino. Foi desenvolvido com 123 professores provenientes de seis
municipios. Delta, Conceicdo das Alagoas, Planura, Pirguba, Verissmo (Minas Gerais) e
|garapava (Sao Paulo). Tais municipios sd0 integrantes da area de abrangénciada UFTM, devido
a proximidade com a cidade de Uberaba, sede dainstituicdo. Quanto ao nimero de habitantes, os
seis municipios possuem a média de 13.038 sendo 0 himero méximo 27.900 e minimo 3.890
habitantes.

Uma das agdes da experiéncia de formagdo consistiu no levantamento do perfil dos participantes
com o objetivo de ampliar os conhecimentos sobre os cursistas. Metodol ogicamente realizou-se
uma investigagdo de carater exploratorio que, segundo Vergara (2000) contribui para um maior
conhecimento sobre 0 tema em estudo. A coleta de dados foi realizada no primeiro dia do curso,
antes de todas as atividades programadas, através de um questionario estruturado, com questées
fechadas relacionadas ao levantamento do perfil dos participantes. O questionario consistiu de 4
questbes fechadas abordando os seguintes aspectos: registro da idade, sexo, area de atuacéo e
nivel de escolaridade. Os dados provenientes dos questionarios foram submetidos a técnica de
andlise de contelido, tabulados e organizados na tabela a seguir, que apresenta o perfil dos
professores cursistas de acordo com as variaveis. sexo, idade, érea de atuagdo e nivel de
escolaridade.

Tabela 1 Perfil dos cursistas

Sexo Freg. %
Masculino 05 4
Feminino 118 96
Total 123 100
Idade Freq. %
20a30 46 37
31a40 38 31
41 a50 31 25
Mais de 50 08 7
Total 123 100
Area de atuagio Freq. %

Educacéo Infantil 51 41



Ensino Fundamental 60 49
Direcao/supervisao 12 10
Total 123 100

Nivel de escolaridade Freq. %
Ensino Médio 92 75
Superior 31 25
Total 123 100

Constatou-se que a maioria (96%) dos professores que participaram do curso de formagéo
continuada é do sexo feminino, havendo uma minoria (4%) do sexo masculino. Quase metade
dos cursistas (49%) atua no ensino fundamental, 29% sdo docentes da educacdo infantil e 22%
sd0 professores que atuam em fungbes administrativas de diregdo escolar e supervisdo
pedagdgica. A maioriados docentes (68%) possui idade entre 20 a40 anos e aformacdo daqueles
gue estdo atuando na sala de aula é mgjoritariamente (75%) o magistério de nivel médio. Apenas
25% dos professores possuem ensino superior sendo todos eles graduacdo em pedagogia. Os
dados referentes ao nivel de escolaridade corroboram a necessidade de ampliar os processos de
formacgdo continuada dos professores visto que a maioria dos docentes ndo possuem a formagéo
profissional em nivel superior.

Atividades de formacéo

O curso de aperfeicoamento foi estruturado em 03 mdédulos de 60 horas, perfazendo um total de
180 horas/aulas, desenvolvidas no periodo de Junho/2014 a Fev/2015. As atividades formativas
ocorreram em dois polos: 1) Conceicdo das Alagoas; 2) |garapava. Metodol ogicamente 0 curso
foi organizado em atividades presenciais (40h) e a distancia (20h), operacionalizadas com carga
horaria de 2 horas e quinze minutos para cada modulo, e em cada més. Essa carga horéaria foi
oferecida a quatro turmas (30 a 31 alunos), concomitantemente. Os mddulos se constituiram
numa sequéncia didética, em que o/a ministrante retomava as atividades do modulo anterior e,
portanto, se constituiu num todo articulado.

As atividades presenciais foram desenvolvidas, por meio de aulas expositivas e dialogadas
associadas a utilizagdo de recursos audiovisuais, palestras e oficinas. O processo formativo
propds, ainda, uma abordagem diferenciada de trabalho contando com a colaboracdo de uma
professora da etnia Xavante proveniente do Estado do Mato Grosso - Parque Indigena do Xingu.
A docente realizou palestras e oficinas favorecendo, desta forma, o protagonismo indigena nos
processos de revisdo critica dos estigmas e preconceitos que marcam uma sociedade etnocéntrica.

As atividades monitoradas a disténcia foram acompanhadas pelo professor responsavel por
ministrar a carga horéria presencial, auxiliado pelo tutor. O projeto previa que as atividades a
distancia fossem realizadas com a utilizacdo da plataforma Moodle (Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment) para que os cursistas tivessem oportunidade de entrar em
contato com esta interface promotora do processo de ensino e aprendizagem. No entanto, diante
da realidade encontrada, a operacionalizacdo daguelas atividades ndo foi realizada conforme
previsto. Entre os problemas encontrados destacam-se trés questdes principais. dificuldade de



acesso acomputadores; falta de habilidade em informética por parte de muitos cursistas (que gera
inseguranca e resisténcia ao uso das tecnologias digitais); instabilidade da internet.

A propdsito dos problemas mencionados, Bonilla e Pretto (2007) afirmam que a dificuldade de
acesso aos computadores ainda é uma realidade a ser superada para vivéncia plena da cultura
digital. Os autores afirmam gue os professores fazem parte da parcela da populagdo com acesso
restrito as facilidades do mundo contemporaneo, umavez que, devido aos baixos salarios, muitos
docentes ndo dispbem de condi¢cBes econdbmicas para arcar com as despesas relacionadas a
aguisi¢céo, consumo e uso dessas tecnol ogias.

Sobre a dificuldade dos cursistas no manuseio de forma correta e plena com a informética,
Mattos e Chagas (2008) advertem que 0 simples acesso aos dispositivos de tecnologia ndo é
condigdo suficiente para a construcdo da cultura digital uma vez que, em nosso pais, a exclusio
digital esté associada as desigualdades sociais, econdmicas, culturais e regionais. Ao analisar 0s
limites das politicas publicas de inclusdo digital no Brasil que priorizam medidas como doagdo de
computadores e replicagdo de modelos de telecentros, os autores argumentam que € preciso
considerar os termos qualitativos desse processo, pois a inclusdo digital efetiva pressupde a
apropriacdo critica e social das tecnologias digitais, ou seja, relaciona-se ao empoderamento do
sujeito para atransformagéo de sua realidade.

Um complicador adicional encontrado na operacionalizacéo das atividades a distancia — e que
também é um desafio para a inclusdo digital — refere-se a instabilidade da internet nos polos de
realizacdo do curso. Sobre essa questdo Lemos e Marques (2012) defendem a criacdo de um
plano nacional eficiente e igualitario na of erta de servigos de bandalarga de internet umavez que
tais servicos — atualmente ofertados por parte das operadoras — sdo extremamente precarios em
determinadas regides e localidades do interior do pais.

Diante do exposto, as atividades a disténcia foram desenvolvidas por meio daleitura e producéo
de texto, desenvolvimento de préticas pedagdgicas producdo de material informativo para a
utilizacdo na sala de aula, de acordo com a realidade da escola e com os temas discutidos no
maodulo.

Nessa conjuntura, considerou-se importante oportunizar aos cursistas reflexfes sobre o potencial

dainclusdo digital paraaemancipagdo humana e suarelevancia para o desenvolvimento pleno da
cidadania. Para tanto, buscou-se articular as questfes referentes a temética indigena nas escolas
com reflexdes acerca dos processos de inclusdo digital no Brasil. Essaarticulacdo foi possivel por
meio de outra metodologia de formagdo: a redlizacdo de Semin&ios Tematicos com a
participacdo de professoresindigenas representantes de duas etnias provenientes da Terra lgarapé
L ourdes, municipio de Ji-Parana, Rondénia.

Na palestra “protagonismo indigena e novas tecnologias’ proferida por Sebastido Gavido —
professor indigena representante da etnia Gavido (Ikdol6éhj) — destacou-se 0s processos de
implantacdo de ambientes digitais nas aldeias de Rondbnia, como parte de um processo de
inclusdo digital das comunidades indigenas numa perspectiva de emancipacéo humana. 1sso
significa o reconhecimento das comunidades indigenas sobre a importancia de superar a mera
utilizacdo instrumental da informética tecnologias na direcdo de uma apropriacéo efetiva das
tecnologias como instrumento de luta por seus interesses e sobrevivéncia. Um dos problemas
relatados pelo palestrante para efetivacdo dos processos de inclusdo digita refere-se a
precariedade da internet nas aldeias, corroborando, desta forma, a importancia de um plano
nacional eficiente na oferta de servicos de banda larga de internet no Brasil.

A paestrante Marli Peme — professora indigena representante da Etnia Arara (Karo) — versou



sobre “cultura digital e identidades’ destacando que o docente indigena, aém de ndo querer
continuar & margem das novas tecnol ogias — computadores e outras midias — anseia por produzir
material didatico especifico em seu idioma como formade preservagéo da cultura e identidade de
seu povo. A docente relatou ainda os sentimentos experienciados frente ao desafio de se incluir
nacultura digital e, a0 mesmo tempo, zelar pela preservacao de sua cultura.

A proposito das relacfes entre inclusdo digital e culturaindigena, Pedrosa (2013) argumenta que
0 acesso qualificado as inovagBes tecnoldgicas pode contribuir para preservacdo das etnias
indigenas na luta pela garantia de seus direitos sociais e superacéo das situagdes de preconceito
gue desconsideram seu protagonismo historico.

Os palestrantes apresentaram diversas fotografias e videos sobre as experiéncias realizadas nas
aldeias da Terra Igarapé Lourdes contribuindo, desta forma, para desconstruir representacdes e
esteredtipos de cunho eurocéntrico que se arrastam ao longo da histéria. Em tais representacoes,
reiteradas nos livros didéticos das escolas brasileiras, agueles grupos étnicos sdo personagens de
um passado remoto no qual supostamente deveriam viver cagando e pescando nas matas para a
preservacdo de suas culturas. Nessas imagens caricaturais reproduzem-se a dicotomia entre
“indios puros’, vivendo nas matas versus “indios contaminados pela civilizagdo”. A propdsito
dessa questdo, sdo pertinentes as observagdes de Bonin (2010)

Um dos efeitos de tais representacdes é a producdo de um lugar para eles sempre no
passado [...] E porgue sdo vistos como sujeitos genéricos, amalgamados a natureza, causa-
nos grande estranhamento a presenca de indigenas nas feiras, participando de atividades
comerciais, nas ruas de centros urbanos (p. 78).

No ambito de um modelo escolar fundamentado historicamente na tradicdo etnocéntrica
ocidental, a divulgagédo das experiéncias de inclusdo digital das etnias Gavido e Araraforam de
extrema relevancia para o desenvolvimento de didlogos interculturais pautados no
reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnica e cultural.

Consideracdesfinais

A experiéncia corrobora o entendimento de que a desconstrucdo gradual de preconceitos e
estigmas com a cultura e histéria dos povos indigenas exige a formulacéo de estratégias de
formagdo continuada bem como a ampliacdo de espacos de debate e reflexdo que fomentem o
protagonismo de povos e liderancas indigenas neste processo.

Na operacionalizagdo dos processos de formagéo continuada observou-se que a inclusdo digital
dos professores provenientes das cidades interioranas ainda é um desafio a ser enfrentado,
particularmente no que se refere aos problemas de dificul dade de acesso a computadores; falta de
habilidade em informética por parte de muitos cursistas (que gera inseguranca e resisténcia ao
uso de novas tecnologias); instabilidade da internet.

Na experiénciade formacdo, os Seminarios foram uma das estratégias de maior impacto umavez
gue envolveu a participagdo de vé&rios segmentos da rede de ensino, comunidade académica
sociedade civil e gestores municipais. Além de favorecer o protagonismo indigena nos processos
formativos, os seminarios possibilitaram a divulgaco das experiéncias de inclusdo digita
vivenciadas pelas comunidades indigenas numa perspectiva emancipatéria. Nesse sentido,
contribuiram, por um lado, para a desconstrugéo de esteredtipos de cunho eurocéntrico sobre as
populacdes indigenas. Por outro lado, constituiram-se em espacos de reflexdo e critica aos



processos de exclusdo digital, permitindo, destaforma, acompreensdo de que aluta pelaincluséo
digital esta intimamente relacionada a luta pela superagdo das severas desigualdades sociais,
econdmicas, culturais e regionais predominantes narealidade brasileira.
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