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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo verificar a influéncia da formagéo docente inicial a distancia e
0 uso de tecnologia digital na pratica pedagdgica em sala de aula. Pensar a atuagdo e a
configuragdo do professor na educagéo basica é fundamental para o processo ensino-aprendizagem
do aluno, seja na mediag&o ou na interagdo com as tecnologias digitais para a apropriagdo de novos
conhecimentos. A questdo que norteou a pesquisa foi qual a relevancia de analisar formacéo
docente inicial a distdncia e o uso das tecnologias digitais na préatica pedagdgica em sala de aula?
Para subsidiar essa reflexdo teérico-préatica optou-se por uma abordagem qualitativa tomando como
reflexdo a vivéncia da préatica docente no ensino superior, por meio, da orientacdo pedagogica aos
alunos do curso de Pedagogia (EaD) de uma instituicdo de ensino superior de grande porte da rede
privada de Curitiba/PR. Como aporte tedrico, apoiou-se principalmente nos pressupostos de autores
renomados como: Forquin (1993); Gatti (2010) e Kenski(2003) e (2007) os quais fundamentam a
reflexdo sobre a formacdo docente inicial a distAncia e 0 uso das tecnologias digitais na pratica
pedagoégica em sala de aula. E preciso que os cursos de formacio de professores ofertem
atividades préticas voltadas para a ampliacdo dos conteudos das disciplinas, por meio, do uso das
tecnologias digitais pelos professores na educacao béasica. A investigagdo sobre a formagéo docente
e a tecnologia digital, ndo encerra aqui, ela sera levada para novos debates e estudos, com intuito
de contribuir com a educacdo contemporanea e, principalmente, a formacgéo e profissionalizacéo
docente
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INTRODUCAO

A educacdo contemporanea passa por mudangas e ressignificactes que refletem na formagéo
docente, nas préticas pedagdgicas em sala de aula, naculturaescolar e nas instancias das politicas
publicas voltadas para a educacdo basica.

Com o advento da Tecnologia Digital de Comunicacgo e Informacdo[1] (TDCI), novasformas de
aprendizagem surgem e proporcionam desafios no dia a dia da prética pedagdgica do professor e
segundo Kenski,

a apropriacao das tecnologias, parafins pedagdgicos, requer um amplo conhecimento de
suas especificidades tecnolégicas e comunicacionais e, que devem ser aiadas ao
conhecimento profundo das metodologias de ensino e dos processos de aprendizagens.
N&o é possivel pensar que o simples conhecimento da maneira de uso do suporte (ligar a
televisdo, ou o video ou saber usar 0 computador e navegar na internet) ja qualificam o
professor para a utilizacdo desses suportes de forma pedagogicamente eficiente em
atividades educacionais. (2003, p.05)

Analisar aformacdo docenteinicial a distancia se faz necessario, pois ainsercéo das tecnologias
digitais na prética pedagdgica em sala de aula, do professor da educacdo bésica, ultrapassa o
aspecto técnico, requer a compreensdo e analise sobre a didética, os saberes e as préticas para o
uso dos recursos digitais.

Com a expansdo do ensino superior a distancia no Brasil, € relevante pensar na configuracéo e
estrutura da cultura escolar para a compreensdo do contexto de educacgo, curriculo e préticaem
salade aula. Paraisso, sd0 necessarios estudos de pressupostos que envolvem o espago escolar, a
producdo de cultura ou culturas, as relacbes de poder, os conflitos, as tensdes, as interacfes, as
aprendizagens, as incul cacdes de val ores e a tecnol ogizagao.

Forquin (1993) ressalta que, a cultura escolar € um conjunto de saberes determinado por fatores
sociais, politicos e ideolégicos e, que a escola € um mundo social, com suas caracteristicas de
vida prépria, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos préprios de
regulacdo e de transgressao, seu regime particular de producédo e gestdo de simbol os.

Este estudo traz apontamentos e contribuicfes sobre a formacdo docente inicial e o uso das
tecnologias digitais na prética pedagdgica em sala de aula, com vistas para a conceituabilidade,
representatividade e adocdo da tecnologia digital no espaco e tempo da escola, de forma a
corroborar para com o ensino do conhecimento cientifico das praticas pedagégicas
emancipatérias.

Segundo Alves (2004) apud BARRETO (2004, p.1196 -1197) pode-se afirmar que:

Discutir o papel especifico da escola, hoje, para os véarios grupos, suas multiplas
diferencas e distancias, torna-se neste contexto algo premente (...) a escola € um espago
anico e especia (...) um espaco tempo de juntar pessoas (...) € preciso recuperar 0 espaco
do saber, que nadatem aver com lugar de uma certa competéncia técnica.

O presente estudo, de cunho qualitativo, objetivou verificar a influéncia da formacdo docente
inicial a distancia e o uso de tecnologia digital na pratica pedagégica em sala de aula. Nesse
sentido, essa pesquisa foi realizada em trés etapas, sendo a primeira, a revisdo bibliografica, a
qual esteve presente em todas as etapas do estudo, auxiliando a fundamentacdo tedrica aluz de



pesquisadores sobre o tema. No segundo momento, foram realizadas as leituras e corregdes dos
relatérios de estagio supervisionado-ensino fundamental | dos académicos do curso de
licenciatura em Pedagogia a distancia, do terceiro periodo, ocorridas no primeiro bimestre de
2016. Parafinalizar, utilizou-se a andlise comparativa entre os dados observados e o referencial
teorico.

A FORMACAO DOCENTE INICIAL A PARTIR DA EDUCAGCAO A DISTANCIA: UM NOVO
CONTEXTO

A educacdo a distdncia em nosso pais cresce, constantemente, e para que este cenario se torne
qualitativo, democrético e interiorizado é preciso fomentar, ampliar e promover pesquisas e
politicas que consolidem esta modalidade de ensino.

E relevante destacar que, numa primeira tentiva de implantar um sistema de ensino superior
publico a disténcia, tem-se a Universidade Aberta do Brasil (UAB) criada em 2005 a qual oferta
CUrsos superiores gratuitos para moradores de cidades ndo atendidas por institui¢fes publicas ou
em situacbes onde 0s cursos ndo sao suficientes para atender a demanda de uma determinada
regido do Brasil. Essee sistema de ofertar educagdo a disténcia, esta vinculado as politicas
publicas dos governos federal, estadual e municipal do pais.

A Lei 9394/96 diz que:

§ 22 A formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderéo
utilizar recursos e tecnol ogias de educacdo a distancia.

§ 32 A formagdo inicia de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia. (BRASIL, p.26, 2016)

A educacdo a distancia ainda, necessita ser consolidada e avaliada por um érgéo do governo
proprio para estd modalidade de ensino.

E fato que, a educagio de jovens e adultos contribuiu para uma profissionalizaco do individuo e
também para os primeiros ensaios de um ensino a disténcia, mas € com a demanda na formagéo
de professores que modalidade d ensino expandiu no Brasil.

Com base na delimitagdo do tema apresentado, considerando que, atualmente, a educagéo
contemporéanea passa por grande reestruturacdo, dois momentos sao relevantes e necessarios a
reflex&o, pois envolvem a acdo do professor em exercicio na escola basica.

O primeiro momento diz respeito ainser¢ao das tecnologias nas praticas pedagdgicas da sala de
aula a servigo da producdo de conhecimentos e 0 segundo, a reconfiguragcdo do papel do
professor voltado para uma nova cultura escolar com vista ao desenvolvimento do aluno para
atuar na sociedade atual.

De acordo com Lévy (1996), “a adocdo das TICs, na sociedade contemporénea pode ser vista
como umanovaformade pensar 0 mundo atua e, vem sendo incorporada aos principios, valores,
processos, produtos e instrumentos que mediam a acdo do homem que, pela primeira vez na
histéria da humanidade’.

Paraisto, faz-se necessario identificar aformagdo docenteinicia parao exercicio do professor na



educacdo basica, com vistas ainsercéo das TDCIs na pratica pedagogicaem salade aula e, desse
modo, Garcia (1999, p. 81), aponta que, o objetivo da formacdo inicial dos professores consiste
em:

preparar os candidatos para: d) 0 estudo do mundo, de s mesmo, e do conhecimento
académico ao longo da sua carreira; b) o estudo continuado do ensino; c) participar em
esforcos de renovagdo; €) enfrentar os problemas gerais do seu local de trabalho (a escola
e a classe). A capacidade para aprender e 0 desgjo de exercer este conhecimento € o
produto mais importante da formagéo de professores.

Para ser professor é preciso formagdo superior, a qual exige empenho e investimento pessoal,
material, institucional, politico, piblico e social, pois segundo o art. 62 daLDB 9394/96:

a formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal.

Verificase a importancia e a necessidade da melhoria na qualidade da formacdo desses
profissionais que, segundo Gatti (2010, p. 1360), “ & téo essencia para a nagdo e para propiciar,
nas escolas e nas saas de aulas do ensino basico, melhores oportunidades formativas para as
futuras geracOes’.

Com o desempenho das atividades voltadas ao ensino, o professor deve contemplar o
conhecimento especifico para que, assim, mediacéo e apropriacdo do conhecimento pelo auno,
possibilite para esse interpretar o mundo, construir valores e agdes emanci patorias na sociedade.
Por isso, a importancia de uma formacéo docente que articule saberes imprescindivels para o
exercicio da atuacdo docente e as préticas pedagégicas da salade aula.

A sociedade contemporanea ainda coloca a escola como principal instituicdo mantenedora do
conhecimento, responsavel pela formacdo integral do individuo e, que envolve aspectos
cognitivos, sociais, psicoldgicos, econdmicos, culturais, historicos e politicos. Porém, para que a
escola avance, faz-se necessario que as préticas pedagogi cas da sala de aula propiciem melhorias
naformag&o de alunos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade.

Freire (1975, p.77) considera que “a educagdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacgo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
vazios, a quem o mundo encha de contelidos. Mas da problematizacdo dos homens em suas
relagbes com o mundo.”

O professor, no exercicio de sua profissdo, necessita compreender que o homem passa a ser o
sujeito do conhecimento e ndo o detentor desse, a imagem que deve prevalecer € do homem
capaz de ampliar e socidizar o conhecimento que lhe foi dado. Deve-se considerar a
interdi sciplinaridade aplicada a prética pedagdgica da sala de aula, voltada a cultura escolar e ao
contexto social com capacidade de modificar as relacdes internas e externas dos aunos, de
maneira a contribuir para com a formacdo destes e, que perpassa 0s aspectos cognitivos e
possibilita a compreensdo da sociedade e da realidade ao entorno da escola.

A formagéo docente precisa ser lapidada e, paraisso, o professor deve aceitar e ser resiliente ao
meio, as mudangas que esse tem apresentado, pois de acordo com Garcia (1999, p.11):



A cultura escolar ndo existe de formaindependente, e que se constitui a partir de relacdes
sociais mais amplas, pode-se discutir as préticas que sdo construidas e reconstruidas no
cotidiano da escola, pela acdo de professores, pais, aunos e também das pessoas que
compdem a hierarquia do sistema escolar.

Para se pensar as préticas pedagdgicas na sala de aula dentro do contexto da educacéo
contemporanea € necessario assimilar as representacdes, apropriacdes e a instituicéo das novas
tecnologias educacionais no espaco da escola, pois conforme Martins (2012,p.68) “[...]surgem
novos referenciais culturais que exigem a necessidade do dominio de cédigos diferentes para as
leituras e interagbes com arealidade.”

Martins e Maschio apontam que:

A producéo de uma mudanca nas praticas pedagégicas da escola ndo € garantida pela
introducdo dos recursos nas praticas pedagdgicas dos recursos tecnol égicos no ambiente
escolar e na utilizagdo técnica de determinadas ferramentas. E necessario perceber como
as diferentes tecnol ogias foram formalmente inseridas e sofrem apropriagdes no contexto
escolar, a fim de incrementar os processos de ensino-aprendizagem produzindo novas
formas de ensinar e aprender. (2014, p.5)

Todavia € sabido que os artefatos, objetos e materiais, produzidos para a escola e, constituidos
como bens tecnol dgicos sofreram modificagdes e inovacdes com o advento das transformaces
sociais e datecnologia e informag&o.

A escolaarguidade socializac8o e transmissao de sua culturadeve seimpor e ndo se apresentar a
margem das demandas da sociedade contemporénea, regada pelas mudangas sociais, pois este
espaco deve vislumbrar e corroborar para a construgéo de uma nova cultura escolar.

E evidente ressaltar que o espago da escola se constitui por uma graméti ca basica sustentada pela
“figura’ do professor, do auno, do material didatico, do método, do curriculo, do tempo e do
espaco que Kenski (2007, p.45) afirma:

Por mais que as escolas usem computadores e internet em suas aulas, estas continuam
sendo seriadas, finitas no tempo, definidas no espago restrito das salas de aulas, ligadas a
uma unica disciplina e graduadas em niveis hierérquicos e lineares de aprofundamento
dos conhecimentos em areas especificas do saber.

E fundamental que o professor tenha consciéncia da sua prética pedagogica a partir da nova
dimensdo comunicativa, educativa e tecnolégica em conjunto com a organizacéo do trabalho
pedagdgico dos protagonistas inseridos no espago escolar.

Freire (1996, p.14) enfatiza que, “formar € muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas” .

Além do conhecimento que, o professor necessita possuir sobre a prética pedagdgica, aformagédo
docente atual precisa ser repensada, comprometida com o processo de educacdo conteporaneo
que, possibilite ampliar os conhecimentos educacionais e culturais, para que o professor possa
atuar com destreza e habilidade durante situactes desafiadoras no espaco e tempo da escola.

O USO DAS TDICsNA SALA DE AULA: UM OLHAR NECESSARIO A PRATICA PEDAGOGICA
DO PROFESSOR



A educacdo é uma das areas que faz uso das tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo
(TDICs). Tecnologias que vao desde o quadro de giz, o lapis, a borracha até a lousa digital e
outros artefatos tecnol 6gicos. Assim, a aula ndo pode expressar a pratica como ha tempos atrés,
onde a cultura era pensada e praticada através do “saber da elite”, mas sim, é preciso observar a
prética pedagdgicaem aula, a partir do saber e damaneira de ser de cada pessoa, de cada aluno.

Os artefatos digitais e tecnol 6gicos adentram o espaco e a cultura da escola, que antes erarestrito
as salas e aulas de informatica, descaracterizando, assim, a ampliacdo e emancipacdo do ensino
do conhecimento cientifico, fragmentando os contelidos das disciplinas e desconsiderando do
cotidiano escolar com vista para a producéo do ensino-aprendizagem contextualizado.

Esse novo processo de educacdo tecnol ogizada, exige um novo perfil de professor, mais flexivel
e aberto a0 uso das TDICs nas suas préticas pedagogicas em aula. Por outro lado, esse
profissional da educacdo deve estar ciente que, as TDICs e seus artefatos digitais e tecnol 6gicos
nado substituem a sua mediacdo, a qual |he é exclusiva.

Vygotsky (1993) ressalta que, “a mediacdo se caracteriza pelo processo de intervencdo de um

objeto, elemento, intermediério posto numarelacdo, por exemplo, professor-contelido-aluno, para
a apropriacéo e compreensdo de um determinado conhecimento cientifico”.

Gréfico 1. Mediagéo do professor
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fonte: Autoras, 2016.

Para que esse pressuposto possa estar presente na pratica pedagdgica do professor em aula, este
profissional deve ter claro 0 seu pape na configuracéo da educacdo e se apropriar do ensino do
conhecimento cientifico das novas tecnologias, como elementos que possibilitam a apropriagdo
de um novo conhecimento ao aluno, por meio da mediagéo do professor.

Para K enski (2007, p.111):

O uso de diferentes tecnologias digitais, por exemplo, em cursos presenciais, demanda
novas habilidades dos docentes, além de estratégias e dindmicas diversificadas para a
apresentacdo e a organizacdo dos contetidos, até a realizacdo de atividades, a distribuicdo
dostempos, a definicéo das formas de participacao de professores e alinos e 0 processo de
avaiacéo.

O processo de inser¢do e uso das TDICs nas praticas pedagdgicas do professor em sala de aula,



vai além da utilizacdo técnica dos artefatos digitais e tecnol 6gicos, é essencial a compreensdo por
parte de todos os envolvidos, docentes, discentes, pais, comunidade escolar, sobre o rea
potencia das novas tecnol ogias para a educagao.

Contudo observa-se, no gréfico abaixo que, a partir das leituras e correcbes dos relatdrios de
estdgio supervisionado — ensino fundamental |, realizado por académicos do curso de
Licenciatura em Pedagogia a distancia, no primeiro bimestre de dois mil e dezesseis que, do
universo de quarenta e trés relatdrios poucos demonstram a insercéo e uso adequado das TDICs
no plano de aula, ou mesmo, no relato das observactes da prética pedagogica do professor
observado em aula.

Gréfico 2 - O uso de recur sos tecnol 6gicos

O use de recursoes ecnologicos nas praticas
pedagagicas do plano aula de esthgio supervisionado-
ensing Tundanvenital L

fonte: Autoras, 2016.

Deste universo, um académico fez uso do power point para exposi¢do e leitura de um texto aos
alunos do um ano, oito académicos usaram 0 material dourado para a compreensao prética da
adicdo e subtragdo com aunos dos dois e trés anos, seis académicos utilizaram o quadro negro e
giz para transcrever e apresentar texto literario para alunos do segundo ano, doze académicos
utilizaram somente textos impresso nas atividades e dezesseis académicos usaram textos do livro
didético da escola estagiada.

O exposto mostra que, os proprios académicos do curso, voltados para a formagdo docente
inicial, demonstram préticas pedagogicas desprovidas do uso das novas tecnol ogias educacionais,
artefatos digitais e tecnolégicos, elementos que auxiliam o professor para a mediacdo de um
contedido e para o aluno com o objetivo de ampliar e produzir novo conhecimento ciéntifico.

Com tudo, Kenski ressalta que:

A formacao dos professores para 0 uso das tecnol ogias deve: identificar quais as melhores
maneiras de usar as tecnologias para abordar um determinado tema ou projeto especifico
ou refletir sobre eles, de maneira a aliar as especificidades do “suporte” pedagdgico (do
gual ndo se exclui nem a aula expositiva nem, muito menos, o livro) ao objeto maior da
gualidade da aprendizagem de seus alunos. (2007, p.108)

Os apontamentos até o momento refletem que, ha uma real necessidade e preocupacdo voltada
para aformacéo docente e o uso das TDICs na prética pedagogica do professor em sala de aula,
pois as novas tecnologias sdo elementos que possibilitam uma maior mediagdo pedagdgica do



professor para com o aluno e o conteido das disciplinas.

Por meio dessa pesquisa, observou-se gque, poucos académicos, mesmo durante a sua formacéo
inicial, procuram utilizar recursos digitais e tecnoldgicos de forma que, o aluno se aproprie e
compreenda o conteido da aula.

CONSIDERACOESFINAIS

E inevitavel para a educacdo que as mudancgas sgjam significativas e, nesse contexto, a escola
precisa compreendé-las e apropriar-se delas tendo em vista a formacdo docente inicia e
continuada atrelada ao uso das tecnologias digitais na prética pedagdgica em sala de aula.

Com uso das TDICs e a apropriacdo das potencialidades que Ihes sdo percebidas na sociedade
tecnologizada, aquelas se tornam elementos para a mediagdo do professor junto aos alunos e, que
envolve contetdos, curriculo, prética pedagogica, aula, disciplinas, ou seja, toda gramética e
cultura da escola.

Forquin (1993) ressalta que, a cultura escolar € um conjunto de saberes determinado por fatores
sociais, politicos e ideologicos. A escola € um mundo social, com suas caracteristicas de vida
propria, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos préprios de regulacéo e
de transgressdo, seu regime particular de producédo e gestdo de simbol os.

Este estudo que traz uma reflexdo sobre a prética pedagdgica a partir das novas tecnologias em
sala de aula aponta para uma necesséria reestruturagdo e promogao da formagdo docente inicial e
continuada. Estd formagdo deve proporcionar para 0 professor e 0 espaco escolar as
transformagdes voltadas a prética pedagdgi ca que atrel ada as novas tecnol ogias possibilitara aos
alunos, 0 acesso ao conhecimento cientifico, sem deixar de lado, os saberes acumulados
historicamente, os quais sdo imprescindiveis para a compreensdo da formagdo humana.

A partir do exposto, faz-se necessaria continuar a andlise sobre a relacdo entre a formagéo
docenteinicia adistancia e o uso das TDCIs na pratica pedagogica em sala de aula e, a partir de
estudos tedricos, resultados obtidos das novas pesquisas, propor uma nova estrutura no curso de
formacdo continuada voltado para a formagdo de professores e a aplicagdo TDCI na prética
pedagdgica do professor em sala de aula.

Este curso devera contemplar uma educacéo para a emancipacado do conhecimento do académico
e asua pratica, ementas de disciplinas que apresentem além dos contelidos, vivéncias e ainsercdo
dos recursos tecnol dgicos digitais nos diferentes contextos escolares e ndo escolares posto que,
s80 pressupostos influentes para o processo da educacdo contemporanea e de contribuicéo paraa
formacdo docente.
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