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RESUMO

Muito se fala hoje sobre recursos digitais e emprego das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
no processo ensino-aprendizagem. Nao € novidade que os recursos tecnoldgicos viabilizam e abrem
espaco para o dialogo e a colaboragéo, fatores cruciais segundo a concepgédo dialégica freiriana. O
objetivo deste estudo é buscar compreenséo sobre como aprimorar o ensino-aprendizagem na EAD,
empregando o que de melhor as TICs tém a oferecer. A metodologia empregada foi um estudo de
dados secundarios por meios de revisdo bibliografica. Considerando-se os dados levantados,
constatou-se que o emprego adequado das TICs é fator relevante, porém, os pontos-chave de uma
reinvencdo da educacdo residem no didlogo participativo, na integracdo e, acima de tudo, na
motivacao do proprio educando em buscar o seu aprendizado.
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Introducéo

Quais os efeitos provocados pela facilidade de se obter informagfes a qualquer hora, em qualquer
lugar, ao simples toque na tela de um smartphone? A web 2.0 trouxe uma nova forma de se
comunicar/relacionar que gerou implicagfes em todos os aspectos do mundo globalizado: politica,
economia e, claro, educacao.

Diante de um tema tdo emergente que é a crescente inser¢cdo das Tecnologias de Informacéo e
Comunicagdo como meio de difusdo da educacéo a distancia, 0 que se deseja pesquisar sdo as
possibilidades de aprimoramento do processo ensino-aprendizagem, tendo em vista os estudos
sobre educomunicagéo.

Para Aparici (2014), a educomunicacdo é um campo em construgdo, que se sustenta ndo somente
no campo da educacao (em suas filosofias ou didaticas), nem tampouco somente na comunicagao
(em suas bases tedricas ou praticas). A educomunicacdo reside na interface entre ambas, no mundo
que se revela pelo encontro dos dois caminhos. E essa uni&o que torna o cenario tAo promissor.

A proposta do presente artigo €, a partir do olhar de autores que questionaram nossa realidade,
como Freire, Sodré e importantes pesquisadores em educomunicacdo, refletir sobre desafios
enfrentados hoje na educacdo, seja pela inser¢do indiscriminada de recursos tecnolégicos sem
nenhum suporte pedagdgico, seja pela oportunidade de usar os recursos digitais como porta de
entrada para uma reinven¢do da educacéo que venha a alterar nosso atual modelo de ensino, seja
porgue ainda ndo aprendemos como educar a geragao 2.0.

1 A web 2.0 e seus impactos na educagao

O homem 2.0 acorda ao toque de um smartphone. Enquanto aguarda seu café sair de uma capsula
inserida na cafeteira elétrica, usa um aplicativo no celular para dar bom dia a familia, em um espaco
virtual onde até mesmo a vovo esta reunida em um grupo denominado “nois eh jeca, mas eh joia”.
Em seguida, rapidamente consulta as noticias do dia. Mas ndo o faz no jornal, o faz a partir da tela
do seu tablet.

Ao preparar-se para a reunido do dia, ouve mdsica para concentragdo, 0 que nao requer nenhum
aparelho eletrdnico especifico para misica. A modernidade tecnol6gica permite acesso ilimitado a
uma biblioteca inesgotavel de musicas quando e onde estiver, a partir do proprio smartphone, via
streaming.

Para iniciar a reunido, esse homem nem precisa deslocar-se, jA& que a mesma vai acontecer por
conferéncia, facilitada por seu ultrabook com tela touchscreen e 500 Mega de internet de cabos de
fibra Gtica.

Antes disso, ndo pode deixar de pagar o boleto do combo Fixo + Celular + Internet + TV por
assinatura. Mas isso s6 leva um minuto, porque pagar boletos ndo mais significa deslocar-se a uma
agéncia bancaria. Basta abrir o aplicativo do Banco e usar a propria camera do celular como leitor de
cédigo de barras. Facil? Muito facil.

Vocé pode imaginar como seriam diferentes esses 15 minutos sem o uso da tecnologia? Para a
geracdo 2.0 é dificil crer na prépria sobrevivéncia sem internet ultra veloz, smartphones de ultima
linha com sistemas operacionais atualizados com frequéncia, novidades diarias em aplicativos,
infinidades de lancamentos de notebooks e videogames. Assim, a expressao 2.0 faz mencao a um
grupo de individuos que ja nasceu no meio tecnolégico: os chamados nativos digitais (APARICI,
2014).

No final do século passado, a geracdo dos jovens era chamada de Net ou geracdo conectada,
geracdo da web [...]. Pouco depois, a partir de Prensky, foram denominados de nativos digitais,
geracdo 2.0, e eram associados aos videogames, aos estudantes que procuram informacédo e
relacionamentos na internet, aos que passam mais tempo diante da tela de um computador que
diante de livros. Nestes momentos, através do computador ou da telefonia, é possivel ter acesso a
programas de televisdo, radio, jornais, videogames... e isso esta apenas comecando. (APARICI,

2014, p. 39).

O fato é que muita coisa mudou — e ainda vem mudando — nos ultimos anos com a chegada da
web 2.0, seja nos relacionamentos interpessoais, na execucao de tarefas do ambiente corporativo e
até no proprio meio de sobrevivéncia do ser humano. Na area educacional ndo poderia ser diferente.



A aceleracao do ritmo de vida, as novas op¢des culturais, as interminaveis horas em frente as telas
de computador acabaram por abrir novas possibilidades, fazendo do processo de ensino-
aprendizagem uma construcéo permeada por uma troca de interesses sinérgica entre os envolvidos.
Para Crovi Druetta (2014, p. 140), “a web 2.0 é uma evolugdo da internet que focaliza suas
aplicagdes nos usuarios, permitindo-lhes expressar, gerar colaboragdes e servigos originais, interagir
com 0s outros usudrios ou modificar contetdos”.

Embora pareca muito novo falar de web 2.0, esse conceito de colabora¢éo, trabalho conjunto, troca,
unido, ndo é fruto da modernidade por ela propagada. Ao criticar duramente nosso modelo de
educacao bancéria como caracteristica de uma sociedade opressora, Freire (2014) trazia a tona a
magnificéncia da educagdo problematizadora, que, segundo ele, por meio da dialogicidade, é a
Unica capaz de provocar consciéncia.

“A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2014, p. 116). Sua dialégica diz respeito a ideia de que deve
haver intercambio continuo de saberes entre educador e educando. Assim, estes ndo se limitam a
repetir os conhecimentos recebidos de forma mecéanica. Ha que se pensar que a educacao deve ser
pautada na conversa, na troca de informacdes, ha comunicacado aberta entre educador e educando,
e entre colegas.

O que é didlogo, entfo, para Paulo Freire? E colaboragéo, antes de mais nada, co-laboragéo. Dialogo
é, antes de mais nada, trabalhar junto, co-laboracéo é dar duro junto com 0s outros.[...] Invasdo
cultural ndo quer dizer omissdo, mas é ndo invadir o contexto e o texto cultural do povo, mas chegar
la, estando 14, convivendo, respeitando, partindo do texto e do contexto cultural do povo. Por isso que
dialogo é co-laboragéo, é trabalhar com. (VANUCCHI, 2003, p. 39).

O legado que Freire nos deixa torna evidente a importancia da troca de experiéncias, da educacao
interativa, mas acima de tudo, integrativa — no sentindo de integrar pessoas — aquela que faz do
educando um patrticipante ativo do seu processo de aprendizado e colaborador do aprendizado do
outro. Nao que o professor tenha perdido a sua importancia, pelo contrario, ele apenas foi realocado,
de forma a poder contribuir e colocar em evidéncia as demais pec¢as atuantes do sistema. Passamos
a ver na figura do educador um mediador capaz de conduzir e orientar seus educandos, confiando-
Ihes a tarefa de buscar o proprio crescimento.

Para Sodré (2012), a educacao ndo pode ser fruto apenas de um produto do capitalismo, ainda nos
moldes dos velhos modelos das igrejas e prisGes, em que se contemplava uma figura autoritaria a
frente de uma sala a falar para os demais. Retomando Freire (2014), isso muito lembra a educacao
bancéria, massacrada por colocar o sujeito em estado de opressdo. Ora, mas se é o proprio
professor que faz do seu aluno um mero depésito de conhecimentos, que nada auxiliam em seu
papel perante a sociedade, entdo é o modelo de ensino que deve mudar.

E nesse sentido que percebe-se a educacdo a distancia, permeada pelas Tecnologias de
Informacédo e Comunicacgédo — TICs — chegando para cumprir muito bem o seu papel junto ao publico
ja tdo familiarizado aos meios digitais, na medida em que proporciona mais abertura e novas
possibilidades de relacionamento e interagdo entre os participantes do processo ensino-
aprendizagem.

Segundo Moran (2013, p. 63), “a educacdo a distancia antes vista como uma modalidade
secundaria ou especial para situacdes especificas, destaca-se hoje como um caminho estratégico
para realizar mudancas profundas na educac¢do.” E mudanca é muito do que se espera em termos
de educacédo no Brasil. Para Sodré (2012), o Hemisfério Sul esta passando por um processo a que
ele denomina neodescolonizacdo. Porém, para que este processo venha a ser efetivo, a
transformacédo deve ocorrer ndo somente em termos econdmicos ou politicos, mas principalmente,
cultural, ambito em que a educacdo exerce papel central. Para isso, é preciso reinventar a
educacdo.

Entdo, pensemos: como € possivel reinventar-se diante de tantos desafios enfrentados no cenario
atual da educacdo? E mais: como lidar com as crescentes oportunidades proporcionadas pela
insercdo dos meios de tecnologia de comunicacdo tdo rapidamente inseridos no sistema
educacional?

Especialmente neste momento de transi¢cdo, em que aparece de um lado uma geracéo de alunos
nativos digitais em confronto com uma geracdo de professores imigrantes digitais, é preciso ter
cautela para aproveitar com sabedoria a revolucdo tecnoldgica a favor da educacao, para que a
inclusdo dos meios digitais nas salas de aula ndo seja mera implantacdo de recursos modernos sem
nenhuma utilidade efetiva. Afinal, como afirma Prieto Castillo (2014, p. 52), “uma revolugéo
tecnoldgica sem uma revolucdo pedagdgica que lhe dé sentido ndo chega muito longe”. Para a



mudanca acontecer, faz-se necessario empregar recursos modernos que suportem um novo modelo
educacional, de modo a aproveitar o melhor que a tecnologia tem a oferecer — algo que essa
tecnologia ndo poderia promover por si so.

2 Tecnologias de Informagéo e Comunicagcdo empregadas como meio de impulsionar a EAD

Sodré (2012), ao refletir sobre nossos aspectos culturais, enfatiza a necessidade de se abrir para a
nossa diversidade cultural e compreender que héa diversos saberes e que eles se complementam em
suas redes de conexdfes. Para ele, uma forma pedagdgica realmente nova visa a recomposicéao da
experiéncia comunitaria; o que se espera de uma reforma pedagdgica é algo que venha a superar
uma separagao entre trabalho manual e intelectual, fato que hoje provoca a dominacédo de classe
social reproduzida pelas instituicdes.

O que Sodré propde ao falar sobre reinventar o préprio ambiente € um novo modelo educacional que
permita as nossas diversas culturas igualdade de acesso e liberdade de expressdo. As Tecnologias
de Informacédo e Comunicacao — TICs —, ferramentas que viabilizam e impulsionam a modalidade de
educacdo a distancia, vém para solucionar essa necessidade ao abrir novas possibilidades junto ao
publico que ndo tem a oportunidade de frequentar uma sala de aula, seja pelas barreiras fisicas,
psiquicas, econémicas; seja pela propria falta de motivacdo em cursar o ensino presencial.

Para Mercado (2002), as TICs, enquanto ferramenta didatica,

podem contribuir para auxiliar professores na sua tarefa de transmitir o conhecimento e adquirir uma
nova maneira de ensinar cada vez mais criativa, dindmica, auxiliando novas descobertas,
investigacdes e levando sempre em conta o didlogo. E, para o aluno, podem contribuir para motivar a
sua aprendizagem e aprender, passando assim, a ser mais um instrumento de apoio no processo
ensino-aprendizagem. (MERCADO, 2002, p.131).

Ja para Moran (2013), as TICs néo s6 podem, como devem ser utilizadas como forma de melhoria
da qualidade do ensino, a fim de enriquecer o ambiente educacional oportunizar a professores e
alunos a construcao de conhecimentos de forma dinamica, critica e inovadora.

Ainda de acordo com Moran (2013), as novas tecnologias, ou TICs, permitem transformar o
processo de ensino em um conjunto de espacos ricos de aprendizagens significativas , sejam eles
presenciais ou digitais. Para ele, a propria expressdo “tecnologias méveis” € uma mostra de que o
emprego de recursos digitais abre as possibilidades de espaco, delineando a contradicdo de limitar
seus usuarios a um espago fixo como a sala de aula.

As tecnologias digitais facilitam a pesquisa, a comunica¢do e a divulgagdo em rede. Temos as
tecnologias mais organizadas como os ambientes virtuais de aprendizagem — a exemplo do Moodle e
semelhantes —, que permitem que tenhamos certo controle de quem acessa o ambiente e do que é
preciso fazer em cada etapa de cada curso. Além destes ambientes mais formais, ha um conjunto de
tecnologias, que denominamos popularmente de 2.0, mais abertas, faceis e gratuitas (blogs,
podcasts, wikis etc.), em que os alunos podem ser os protagonistas de seus processos de
aprendizagem, e que facilitam a aprendizagem horizontal, isto é, dos alunos entre si, das pessoas em
redes de interesse etc. (MORAN, 2013, p. 31).

E natural do ser humano gostar de se relacionar. E, assim, nunca se falou tanto em ferramentas
como blogs, videologs, sites de relacionamento, redes sociais, podcasts, wikis, chats, féruns. A
tendéncia de se relacionar/comunicar tem se expandido cada vez mais para as salas de aula, seja
ela presencial ou virtual. Com as TICs, o educando passa a adotar um perfil mais participativo,
sempre em busca de mais informacdes, interacdes, ideias, ou de mero convivio social. A tecnologia
ndo pode ser colocada como responséavel pelo conhecimento, mas certamente ela impulsiona sua
busca.

Quando focamos mais a aprendizagem dos alunos do que o ensino, a publica¢éo da produgédo deles
se torna fundamental. Recursos como o portfélio, onde os alunos organizam o que produzem e o
disponibilizam para consultas, sdo cada vez mais utilizados. Blogs, textos colaborativos (Google



Docs), YouTube, Twitter sdo recursos muito interativos de publicacdo com possibilidade de facil
atualizacéo e participagdo de terceiros. (MORAN, 2013, p. 60).

De forma compartilhada, educandos e educadores podem exibir suas produgbes e contribuir para
aprimorar e enriquecer o resultado daquilo que Ihes é apresentado. A isso, a literatura moderna
denomina aprendizagem colaborativa. Muito mais do que somente empregar meios digitais, a troca,
o didlogo, o “fazer com” sdo os pontos-chave para o funcionamento eficaz da aprendizagem
colaborativa.

Embora seja assuma papel vital, o simples fato de ter a disposicao as Tecnologias de Informacéo e
Comunicagdo nas salas de aula ndo caracteriza a transformagéo. Chega o tempo de desenvolver
novas habilidades e competéncias relacionadas a forma de se comportar/relacionar. As TICs,
quando empregadas de forma isolada, de nada servem. Por outro lado, quando bem utilizadas,
tornam-se aliadas dos educandos e educadores, promovendo expansao das trocas de experiéncias
e novas possibilidades de aprendizado.

E quais as possbilidades para que isso, de fato, aconteca? O proprio Sodré (2012), ao colocar a
internet como o0 meio que sintetiza todos os recursos de expressao das midias anteriores — radio,
TV, imprensa, escrita — sugere e nos faz crer amplamente na possibilidade de uma reforma
pedagodgica, especialmente nesse tempo que as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo
ganham forca. Porém, enfatiza ele, ndo da forma isolada como vém sendo empregados os meios
digitais atualmente. Nao se trata de modernizar as escolas inserindo computadores nas salas de
aula. A evolucéo esta em reinventar a educacao por meio de seus préprios usuarios.

Segundo Moran (2013, p. 14), estamos caminhando para uma nova fase de convergéncia e
integracao das midias: tudo comeca a integrar-se com tudo, a falar com tudo e com todos. Tudo
pode ser divulgado em alguma midia. Todos podem ser produtores e consumidores de
informagao. Educar é muito mais que instruir, educar é socializar, educar é, também, tirar o individuo
de sua zona de conforto, permitindo que possa selecionar as informaces importantes a sua
formacéo. Para Aparici (2014), a evolucdo da educacéo para além do 2.0 esta em reinventa-la tendo
os préprios educandos como protagonistas de seu espaco, respeitando a multiplicidade de saberes
e encontrando na figura do educador o seu facilitador.

E esse o tipo de reforma pedagdgica que vem sendo proposta por meio dos estudos em
educomunicacao.

3 Educomunicagcdo como meio de transformacéo e seus desafios

Sodré (2012) acredita que a educacao nao é fechada, ela deve acontecer a qualquer tempo e em
qualquer espago, 0 que se revela como mais uma coincidéncia aos pensamentos de Freire sobre
trazer uma nova proposta para nosso velho modelo vertical de ensino.

Neste contexto surge a educomunicacado, que sugere a criacdo de ambientes participativos abertos e
criativos, que venham a quebrar a hierarquia do saber, ao colocar todos — educador e educando —
como produtores de cultura.

Para Aparici (2014), falar de educomunicacao é pensar na pratica da educacdo e da comunicacao
em um sistema educacional baseado no dialogo e na participagdo, que ndo se utilizam somente de
tecnologias, mas buscam a mudanca de atitudes e de concepgdes. Leva-se em conta 0 meio: o
comportamento, as crencas, o histérico de aprendizado do proprio educando.

A filosofia da educomunicagdo advém da concepcgédo dialégica de Freire, capaz de promover a
reflexdo e libertar a sociedade do seu estado de opressao.

Trata-se de expressdo que ndo apenas indica a existéncia de uma nova &rea que trabalha na
interface comunicacgdo e educagdo, mas também sinaliza para uma circunstancia histérica, segundo
a qual os mecanismos de producao, circulacdo e recepc¢do do conhecimento e da informacgdo se
fazem considerando o papel de centralidade da comunicagdo. A identificacdo desse alcance
estratégico, ocupado pelos sistemas e processos comunicacionais em nosso tempo, havia sido
identificado por Paulo Freire nos anos 1960, quando envolvido com as questdes de alfabetizacao,
formacéo profissional e cidadania, afirmava que promover educacao é fazer comunicacéo. (CITELLI,

2011, p. 7).

Essa concepcdo dialégica abrange a mesma filosofia que Kaplin (1998) consagrou como



transformadora ao falar de seus trés modelos pedagégicos de educagéo — o bancario, o focalizado
nos efeitos e o da educacdao transformadora. Ao inspirar seus estudos em Freire, Kaplin afirma que
a educacéo transformadora — ou libertadora — ndo pode se basear em um simples meio para
transmitir informagdo, nem mesmo pode servir como um método capaz de somente gerar
comportamentos, uma vez que busca formar pessoas para transformar a sua realidade.

Ora, transformar a propria realidade néo é algo que se possa fazer dentro de uma sala fechada com
a presenca de um professor a depositar informagdes indiscriminadamente. A transformacéo é fruto
de reforma, motivada pelas novas possibilidades de integragdo entre as pessoas em suas mais
diversas formas de expresséo.

Assim, ndo ha como pensar que 0s processos educativos seguirdo nos modelos [...] do século XIX,
encerrados em quatro paredes, limitados temporalmente no horario de aulas e baseados numa
relagdo em que alguém que detém o conhecimento o transmite aos demais. As transformacgdes em
curso tendem a modificar de forma significativa os processos educativos e de producdo de
conhecimento. A introducdo de sistemas educacionais baseados em “open and distance learning
(ODL)" e a utilizagao de Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo (TICs) sdo aspectos essenciais
nesse processo. (ARAUJO, 2011, p. 40).

Tendo em vista a quebra das barreiras fisicas das salas presenciais, valendo-se da concepgao
dialégica de Freire e, ainda, em respeito a diversidade de culturas proposta por Sodré, a
educomunicagéo sugere, pelo intermédio das TICs, a saida do professor do eixo central do processo
de ensino-aprendizagem. Para Kaplun (2014), ndo se trata de acabar com o papel do professor, nem
tampouco se nega a importancia da transmissdo informagédo. Apenas trata-se de encontrar meios
gue possam moativar a autoeducacgéo orientada, com vistas a autoexpressao.

Introduzir mediag¢des tecnoldgicas de grande valor como séo as redes digitais ndo deve embacar o
sentido da educacdo transformadora, interessada na capacidade de mudanca que 0O processo
educativo possui. Se a necessidade de explicar uma maneira diferente de organizar a aprendizagem,
presencial e a distancia, utilizando os recursos digitais, conduziu ao conceito de novos espacos de
aprendizagem, estes espacgos devem ser pensados para uma educacdo transformadora. Trata-se de
criar uma situagdo educativa na qual o aluno desenvolva seu pensamento critico, através de
mecanismos de autoaprendizado e trabalho em equipe, auxiliado por tecnologias e orientado por seu
professor. (CROVI DRUETTA, 2014, p. 141)

E o que se espera da insercdo dos meios digitais nas salas de aula. Nesse trajeto ja ndo precisamos
aguardar muito para que o esperado aconteca. E vasto o nimero de pesquisadores que compartilha
0 pensamento de que o uso das tecnologias nas escolas ja é realidade. Assim, ndo ha como negar
gue a reinvengdo da educacao ja tenha comegado. E, embora o caminho ainda seja longo, ndo ha
mais volta. Porém, segundo Orozco-Gomez (2011, p. 160), “ndo se trata de acolher a tecnologia tal
e como ela nos é oferecida pelo mercado”. Ha que se pensar se 0s recursos digitais, da forma como
tém sido empregados, realmente trazem resultados positivos, porque o que se vé em telas
modernas de computadores sdo mensagens expositivas e fechadas, incapazes de levar ao dialogo e
a reflexdo, e que nada remetem a dialdgica freiriana. Kaplin (2014) reafirma o pensamento ao
refletir que apenas inserir meios digitais nas salas de aula é como usar a velha imagem do professor
gue tudo sabe e apenas transfere conhecimento.

Ao que parece, os ambientes proporcionados pelas TICs, ao contrario das salas convencionais,
oferecem ao usuéario uma sensacéo de liberdade e controle sobre suas experiéncias, gerando muito
mais possibilidades de comunicagdo. Mas é assim, diante dessa liberdade de expressao e
autocontrole, que nos colocamos frente ao maior desafio da educomunicagédo, porque “o poder da
interacdo ndo esta fundamentalmente nas tecnologias, mas em nossa mente.” (MORAN, 2013, p.
71).

Para Ferrés i Prats (2014, p. 276),

é ingénuo pensar que o simples surgimento de um ambiente tecnoldgico participativo pode
transformar os cidaddos em pessoas socialmente engajadas. O fato de dispor de ferramentas que
propiciam a colaboragdo nunca sera suficiente para engajar os cidaddos em uma problematica social
ou cultural diante da qual adotam uma atitude indiferente.

Educomunicacdo realmente eficaz vem acompanhada de educacdo emocional. Ainda segundo



Ferrés i Prats (2014, p. 276), “cada vez que afirmamos que temos uma dificuldade em conseguir
que facam, na verdade estamos tendo uma dificuldade em conseguir que queiram.” Portanto,
entende-se que nosso grande desafio esta na motivacéo. Para Aparici e Osuna (2014), os principios
gue regem a educagéo para além do 2.0 devem partir da predisposicdo do sujeito para aprender.

E entdo, como ensinar a quem nao quer aprender? Uma boa dose de motivagcdo ndo faz mal a
ninguém.

O fato é que a revolugédo tecnoldgica abriu as portas para a chegada de uma revolugéo pedagdgica
transformadora, apoiada no dialogo e na colaboracéo. E, embora os desafios sejam muitos, pode-se
dizer que a evolucéo j& é sentida, porque hoje educacdo e comunicagdo estdo unidas por um
mesmo proposito. E tarefa dos educomunicadores despertar a capacidade de reflexdo e
pensamento critico, apoiados na percepgao de que sem expressao ndo ha educacao Kapluin (2014).

Consideragdes finais

O presente estudo nos faz refletir sobre uma emergente reforma pedagdgica, favorecida e
impulsionada pela atuacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do nos mais diversos
campos: sociais, politicos, econdmicos, culturais.

Ainda néo se conhece o caminho exato reinventar a educagéo, mas a facilidade com que a geracao
2.0 se utiliza dos meios digitais para se comunicar/relacionar leva a crer na efetividade das TICs
como ambientes de aprendizagem, tendo o professor no papel de mediador e os préprios educandos
como protagonistas colaborativos de sua aprendizagem.

E preciso observar que a eficacia da educomunicacéo, ao se utilizar de espagos abertos como 0s
blogs, wikis, podcasts, féruns etc. advém da motivagdo do préprio educando, da sua predisposi¢éo
para aprender. Eis um dos grandes desafios que esse momento de reforma nos propde: tornar o
espaco de aprendizagem préximo a realidade de cada sujeito e sedutor o suficiente para que ele se
mantenha conectado mesmo quando tudo ao seu redor também parecer convidativo.

O que se percebe, enfim, é o campo da educomunicacdo em fortalecimento, de modo a contribuir
com o nascimento de um novo modelo de ensino pautado em ambientes virtuais inovadores, onde
se conjugam em colaboracdo educador e educandos, mediados pelas TICs, com o objetivo de
construirem o conhecimento juntos, motivados e engajados por uma causa propria.
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