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Resumo. A Educacao a Distancia, mediada pelas Tecnologias da
Informacao e Comunicacao, representa uma alternativa para
atuar na formagao continuada de professores, tornando
possivel transpor dificuldades de tempo e espaco e
potencializando a interacao e a troca de experiéncias.
Ambientes virtuais sdao espacos de interacdao que propiciam o
surgimento de comunidades formadas por individuos de
afinidades de interesses e projetos mutuos independentemente
das proximidades geograficas. Os ambientes virtuais
construtivistas enfatizam a construcao do conhecimento e nao
a instrucao, utilizando a metodologia da Aprendizagem baseada
em problemas por ser considerada compativel com os
principios da abordagem construtivista. No sentido de alterar a
verticalizacao do processo de entrega de informacao aos
professores e fazer com que este possa refletir e repensar sua
pratica pedagogica ao resolver problemas relevantes e
auténticos em relacao a sua realidade, foi desenvolvido um
ambiente virtual construtivista para a formacao continuada de
professores de Fisica e de Matematica, denominado de InterAge
(http://nutes2.nutes.ufrj.br/interage/) que também visa a
promover a interatividade e colaboracao entre os participantes.
Este trabalho descreve o modelo de formagcao dos cursos a
distancia a serem viabilizados, que inclui a selecao dos
recursos pedagogicos oferecidos, ressaltando suas relacoes
com a progressao do conhecimento profissional do professor.

Palavras-chave: educagao continuada, educacao a distancia,
professores das ciéncias, ambiente virtual construtivista.



1. INTRODUCAO

Muitos professores do ensino médio e fundamental nao tém como
dar continuidade a sua formacao em funcao das condicoes de trabalho
atuais, que os obriga a trabalhar muitas dezenas de horas por semana
para sobreviver. Essas condicoes dificultam o acesso a hovas visdes
sobre o ensino e a aprendizagem e os levam a repetir, anos a fio, uma
pratica, em geral, nao refletida. Nesse contexto, a Educacao a Distancia
representa uma alternativa para suprir essa demanda educacional,
considerando que a formacao continua dos professores pode ser uma
das aplicacdes mais evidentes dos métodos de aprendizagem aberta e a
distancia (LEVY, 1999). Além de transpor dificuldades de tempo e espaco,
a integracao das Tecnologias da Informacao e da Comunicacao a
Educacao a Distancia potencializa a comunicacao, a interacao e a troca
de experiéncias entre participantes.

Ambientes virtuais sao espacos de interacao que propiciam o
surgimento de comunidades formadas por individuos que tém afinidades
de interesses, de conhecimentos e projetos mutuos independentemente
das proximidades geograficas e das filiacoes institucionais (LEVY, 1999).
Os ambientes virtuais construtivistas (JONASSEN, 1996; STRUCHINER et
al., 1998) enfatizam a construcao do conhecimento e nao a instrucao.
Assim, as estratégias nao sao escolhidas para facilitar a transferéncia do
conhecimento, mas para permitir que o aprendiz seja capaz de criar
significado a partir delas (VRASIDAS, 2000). O desenho instrucional
desses ambientes tem geralmente como base a metodologia da
Aprendizagem baseada em problemas (BARROWS; TAMBLYN, 1980) por
ser considerada compativel com os principios da abordagem
construtivista (SAVERY e DUFFY, 1995).

No sentido de alterar a verticalizacao do processo de entrega de
informacao aos professores e fazer com que este possa refletir, repensar
e criar a sua pratica pedagogica ao resolver problemas relevantes e
auténticos em relacao a sua realidade, foi desenvolvido um ambiente
virtual construtivista para a formacao continuada de professores de
Fisica e de Matematica (REZENDE et al., 2003a) denominado InterAge
(http://nutes2.nutes.ufrj.br/interage/), que também visa a promover a
interatividade e colaboracao entre os participantes. Ao contrario dos
cursos de formacao continuada oferecidos atualmente, que privilegiam
apenas o conteudo, os cursos a distancia a serem viabilizados no
InterAge priorizam a progressao do conhecimento profissional do
professor (PORLAN; RIVERO, 1998). Em linhas gerais, esse ambiente
oferece problemas relativos a pratica pedagdgica de professores de
Fisica e de Matematica representados por meio de textos, para serem
resolvidos na forma de planejamentos de uma ou mais unidades de
ensino com apoio de um banco de recursos pedagogicos e da interacao
on-line com outros professores e tutores-orientadores. Este trabalho
descreve o modelo de formacao dos cursos a distancia a serem
viabilizados pelo InterAge (incluindo a selecao dos recursos pedagodgicos
oferecidos aos professores), ressaltando sua relacao com o modelo de
progressao do conhecimento profissional do professor.



2. DESENVOLVIMENTO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL DE
PROFESSORES DE CIENCIAS

A proposta de formacao de professores de Ciéncias de PORLAN e
RIVERO (1998) é baseada na evolucao progressiva das idéias dos
professores. Essa proposta nao tem como fim a substituicao do
conhecimento dos educadores por um conhecimento desejavel, mas
pretende melhorar, significativa e progressivamente, os sistemas de
idéias pré-existentes, buscando torna-los cada vez mais adequados,
coerentes e complexos a partir da expressao das concepcoes dos
professores e da consideracao de diferentes perspectivas.

Partindo desse referencial, a construcao do conhecimento
profissional do professor é guiada por atividades de investigacao que
este desenvolve em torno de problemas curriculares. Assim, as
estratégias de formacao afastam-se do modelo de transmissao de
conhecimentos cientificos, do treinamento do professor em determinadas
destrezas e do modelo ativista, baseado em estratégias do tipo “tentativa-
e-erro”. Os problemas curriculares constituem o ponto de encontro entre
os conteudos formativos e as estratégias de formacao, de maneira que,
por um lado, organizam o conhecimento profissional e, por outro, dao
sentido a sua construcao por meio de uma metodologia investigativa que
possibilita, ainda, um processo de formacao autonomo, realizado em
comunidades de professores. .

A formacao do professor para PORLAN e RIVERO (1998) se da por
um processo de progressao do Conhecimento Profissional, que nao é
considerado um itinerario por onde os professores percorrem caminhos
lineares através de estados de formacao, mas um marco de referéncia
para o formador, permitindo interpretar a realidade e intervir nela.

Para formular uma proposta de modalidade formativa adequada ao
processo de progressao do conhecimento profissional, PORLAN e
RIVERO (1998) elegem trés principios para a formacao continuada de
professores: o principio da articulacao entre a teoria e a acao docente; o
isomorfismo, que diz respeito a necessidade da coeréncia entre o modelo
formativo que se pratica e o modelo didatico que se propoe; e a
consideracao das concepcoes prévias dos professores como eixo do
processo formativo. ]

Orientados por esses principios, PORLAN e RIVERO (1998)
propéem uma modalidade formativa centrada no tratamento de problemas
praticos e organizada no planejamento, experimentacao e avaliacao de
hipéteses curriculares concretas. As atividades propostas para essa
modalidade devem se organizar numa sequiéncia ciclica, flexivel e
progressista. O desenvolvimento progressivo desses ciclos exige
estratégias de avaliacao mais amplas que devem ser entendidas como
investigacao e regulacao do processo formativo, favorecendo a coeréncia
entre a proposta hipotética e o aprendizado profissional real. Assim, a
avaliacao deve ser entendida como uma forma processual, qualitativa e
continua, desenrolando-se em cada uma das atividades do ciclo
metodoldgico.



As atividades propostas para essa modalidade formativa dao
sentido a investigacao do professor e se destinam: (i) ao reconhecimento
de problemas praticos, buscando formular problemas hipotéticos que
favorecem o conhecimento profissional; (ii) a mobilizacao das
concepcoes, experiéncias e obstaculos associados aos problemas
praticos, conscientizando os professores de suas proprias idéias; (iii) a
promocao do questionamento reflexivo e argumentativo para o
desenvolvimento uma resposta curricular adequada ao problema
selecionado; (iv) a experimentacao curricular, favorecendo o contraste
entre o saber pratico para o desenvolvimento das hipdteses e o
desenvolvimento real dos acontecimentos em aula, buscando possibilitar
a reflexao-na-e-sobre-a-acao (SCHON, 2000); e (v) a meta-reflexao,
favorecendo a capacidade do professor de reconhecer as proprias idéias
e de avaliar que necessita aprender e se conscientizar de como este
aprendizado ocorre.

3. CURSO A DISTANQIA PARA A FORMA(}AO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE FISICA E DE MATEMATICA

O modelo de curso a distancia para a formacao continuada de
professores de Fisica e de Matematica viabilizado pelo InterAge tem como
objetivo o desenvolvimento do conhecimento profissional do professor a
partir da implementacao dos principios da articulacao entre teoria e
pratica, do isomorfismo e da consideracéo das concepc¢oes dos
professores propostos para a formacao continuada por PORLAN e
RIVERO (1998).

Conteudo do curso

O conteudo dos cursos é constituido pelos problemas da pratica
pedagodgica e pelos recursos pedagodgicos oferecidos (descritos em outra
secao). Apesar do conjunto de problemas levantados nao refletir a
totalidade dos problemas enfrentados pelos professores brasileiros,
principalmente quando se consideram as diferencas regionais, acredita-
se que podem promover a aprendizagem por sua autenticidade (SAVERY
e DUFFY, 1995), permitindo reconstituir, fidedignamente, problemas e
contextos vividos pelos professores das escolas publicas brasileiras.

As situacoes-problema (SP) sao descricoes textuais dos problemas
da pratica pedagdgica, que funcionam: (i) como ativadoras dos
conhecimentos prévios dos alunos; (ii) como focos para aprendizagem de
conhecimentos oriundos de diversas disciplinas; (iii) como contextos
para a aprendizagem; e (iv) como elementos geradores da motivagao
intrinseca dos estudantes. Para tal, o texto de uma SP é uma narrativa,
contendo um titulo potencialmente sugestivo que direciona o interesse
para um tema central, um texto claro, nao muito extenso nem prolixo, e
instrucées, colocadas ao final do texto, as vezes expressas em forma
interrogativa e que, assim como o titulo, direciona as atividades para um
tema definido e explicita como esse tema deve ser abordado (CAPRARA,
2001).




Para orientar a redacao das SP e a selecao dos recursos
pedagogicos, foram usados, como elementos-chave, os problemas da
pratica pedagogica de professores de Fisica e de Matematica (Rezende et
al., 2003b), conteudos especificos de Fisica e de Matematica e as
condicoes estruturais das escolas publicas mencionadas nas entrevistas
pelos professores.

Para cada problema da pratica pedagogica, os professores tém
acesso a descricao textual da SP e respectivos recursos pedagogicos e
as ferramentas de comunicacao. A Figura 1 apresenta a interface do
curso apos ter sido selecionada uma SP.

Figura 1: Interface do curso no InterAge
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Recursos Pedagégicos

Os elementos-chave das SP serviram como eixos norteadores para
a selecao dos recursos pedagoégicos. Diferentes conjuntos de recursos
pedagogicos foram selecionados especificamente para cada uma das SP
e associados as mesmas. Uma descricao da metodologia utilizada para a
pesquisa, selecao, classificacao de cada recurso sera apresentada nas
préximas secoes.

Textos de Apoio

A selecao de textos de apoio foi realizada a partir das publicacoes
mais relevantes da area de pesquisa em Ensino de Fisica (Revista
Brasileira de Ensino de Fisica, Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica,
Revista de Investigac6es em Ensino de Ciéncias, Revista Brasileira de
Educacao em Ciéncias, Ciéncia e Educacao e Ensaio—Pesquisa em
Educacao em Ciéncias) e das atas dos principais eventos dessa area



(Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica e do Simpodsio Nacional de
Ensino de Fisica) e de Matematica (Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias,
Revista Educacao e Pesquisa) e das atas dos principais eventos dessa
area (Encontro Nacional de Educacao Matematica, Conferéncia
Interamericana de Educacao Matematica) a partir de 2000. Devido a
imensa quantidade de textos levantados, foi realizada a classificacao dos
artigos por temas. A partir da leitura dos resumos desses textos,
selecionaram-se artigos que tinham, como objeto de estudo, assuntos
relacionados aos elementos-chave de cada SP.

O acesso dos professores aos textos de apoio promove a
articulacao entre a teoria e a pratica apontada por PORLAN e RIVERO
(1998) necessaria ao processo de formacao. Sem desvalorizar o
conhecimento especifico, GRAEBER et al. (2001) afirmam que ele nao é
suficiente para a formacao de professores e que a atividade docente esta
longe de ser inferior, vocacional ou improvisada. Ao contrario daqueles
que consideram a discussao dos aspectos metodolégicos ameacadores
para o ensino, temendo o esvaziamento do conteudo cientifico, a idéia
defendida é a de que nao ha como discutir metodologias de ensino-
aprendizagem sem articula-las ao conteudo cientifico. SHULMAN (1987,
citado por GRAEBER et al., 2001) denomina o conhecimento fruto dessa
articulacao de Conhecimento Pedagdgico do Conteudo e aponta esse
amalgama especial entre o conteudo especifico e o conteudo pedagdgico
como sendo especialidade dos professores.

A partir desse conceito, fez-se uma nova classificacao dos textos
de apoio selecionados em textos de Conteudo Pedagdgico, de Conteudo
Especifico e de Conhecimento Pedagdgico do Conteudo. Essa
classificagao informa a natureza do conhecimento que um determinado
artigo trabalha, dando aos professores maior transparéncia ao seu
préprio aprendizado.

Quadro 1: Textos de Apoio associados as situacoes-problema

. ~ Textos de Apoio

Situacao-Problema CP_ICPC |CR
Métodos tradicionais no ensino do conceito de Calor e 6 2
Temperatura
Uso do computador no ensino de Mecéanica 18 2
O construtivismo no ensino de Optica 7 0
Integrando as Tecnologias da Informacao e Comunicacdo em | 22 5 1
aulas sobre Ondas
Recursos Computacionais no estudo de fungcoes 5 0
Os Parametros Curriculares Nacionais e o estudo da 3 0
trigonometria

Web sites

A selecao de web sites foi guiada pelos elementos-chave das SP e,
no caso da Fisica, pelo projeto UniEscola (VIANNA; ARAUJO, 2002). Esse
projeto, que visa a formacao de professores de Fisica, foi utilizado para
garantir a qualidade dos web sites selecionados, tentando contornar o
fato de que a Internet € um veiculo aberto de comunicacao onde todos
podem apresentar qualquer conteudo, sem qualquer tipo de selecao ou



censura (VIANNA; ARAUJO, 2002), o que em geral resulta em informacdes
erradas ou incompletas. Dentre esses materiais, foram selecionados web
sites que apresentam softwares on-line (Applets Java, Shockwave, Flash,
etc), espacos informais de aprendizagem e guias de experiéncias para
fazerem parte do conjunto de recursos pedagogicos associados a cada
SP.

Materiais Educativos

Os Materiais Educativos oferecidos no InterAge sao posteres,
softwares educativos e videos educativos de dominio publico. A selecao
os materiais foi realizada a partir dos elementos-chave das SP e dos
textos de apoio selecionados.

A selecao dos softwares educativos se baseou no conteudo
especifico abordado em cada SP. Os softwares educativos selecionados
tratam conceitos utilizando recursos de animacoes, simulacoes, audios,
textos e hiperlinks. Foram elaborados resumos dos softwares educativos
a partir dos seguintes topicos: descricao, conteudo abordado, relacao
usuario-software, sugestao de utilizacao em sala de aula, tipo de midia,
idioma do programa, requisitos minimos do computador e forma de
aquisicao.

A selecao dos videos de Fisica se baseou na analise de um
conjunto de videos pertencentes a uma professora do Instituto de Fisica
da UFRJ que poderia ser disponibilizado aos professores. Na analise
desse acervo, foi possivel encontrar videos que se adequam ao conteudo
abordado nas SP referentes a Fisica. Foram elaborados resumos que
apresentam o video a partir dos seguintes topicos: descricao, conteido
abordado e sugestoes de uso.

Boas Praticas

As Boas praticas sao relatos de experiéncias bem sucedidas
elaborados e submetidos por professores a coordenacao do InterAge.
Esses relatos sao analisados e os mais adequados sao escolhidos para
servirem como mais um recurso pedagogico que podera ajudar o
professor a resolver uma SP. Assim, nao s6 os coordenadores, mas
também os proprios usuarios poderao adicionar recursos pedagdgicos ao
InterAge. O formato de submissao de uma Boa Pratica é igual ao da
planilha de planejamento usada pelo professor para solucionar uma SP.

Estratéqgias de ensino-aprendizagem

A metodologia da Aprendizagem baseada em Problemas
(BARROWS; TAMBLYN 1980;) foi usada para proporcionar tanto a
aprendizagem do conteudo quanto o desenvolvimento de habilidades
metacognitivas para a resolucao de problemas reais que o professor
enfrenta em sua pratica. Esses problemas podem estimular a aquisicao
de conhecimentos e habilidades sem que uma exposicao formal prévia da
informacao seja necessariamente oferecida, permitindo a reflexao de uma
tematica em um contexto, a selecao de recursos educacionais, a busca de
informacao, a avaliacao critica e a aplicacao dos conteudos estudados na
pratica (KOMATSU et al., 1998).




Os professores participantes do curso, ao se confrontarem com
problemas da pratica pedagogica apresentados no ambiente, pesquisarao
os recursos pedagogicos oferecidos (textos de pesquisa, web sites,
materiais educativos e boas praticas) para proporem uma solucao na
forma de um planejamento de aula. Assim, espera-se que a analise de
situacoes homologas as situacoes reais possibilite aos professores
avaliar, reconsiderar e reformular a pratica, visualizando aspectos
problematicos que podem se tornar objeto de reflexao individual e
coletiva (SILVA; SCHNETZLER, 2000).

As situacoes-problema (SP) da pratica pedagdgica do professor
sao derivadas de problemas da pratica pedagdgica levantados por meio
de entrevistas, com professores de Fisica e de Matematica da rede
publica de ensino do Estado do Rio de Janeiro (REZENDE et al. 2003b).
Essa pesquisa pode ser considerada como a atividade formativa proposta
por PORLAN e RIVERO (1998) para reconhecimento de problemas
praticos que favorecem o conhecimento profissional e que sao relevantes
para a pratica.

A apropriacao dos recursos pedagodgicos oferecidos e as
interacoes on-line entre os participantes do curso (professores, tutores-
orientadores e coordenadores) tem como objetivo levar os professores a
refletirem sobre aspectos problematicos da pratica, atividade proposta
por PORLAN e RIVERO (1998) que visa a mobilizar os professores a
tomarem consciéncia de suas concepc¢oes, experiéncias e obstaculos e
promover o questionamento reflexivo e argumentativo.

A atividade formativa proposta pelos autores correspondente a
experimentacao curricular ocorre no processo de resolucao dos
problemas por meio da elaboracao do planejamento e a possivel
transferéncia desse planejamento para a experiéncia profissional dos
participantes nas escolas onde trabalham.

As interacoes on-line com o tutor-orientador (discutidas em outra
secao) podem levar o professor a refletir sobre o caminho percorrido por
ele para chegar a uma proposta mais adequada de atuacao. Esse
processo se assemelha a atividade de formacao proposta pelos autores
para favorecer a estruturacao e a meta-reflexao do professor.

Interacoes on-line professor — tutor-orientador

As interacoes on-line entre professor e tutor-orientador se dao por
meio do e-mail interno, do forum de discussao e do chat. O forum de
discussao permite interacoes on-line assincronas por meio do envio de
mensagens a uma lista sobre cada uma das SP. O e-mail interno permite a
troca de mensagens entre a coordenacao, tutores e participantes dos
cursos. O chat permite interacdes on-line sincronas entre tutores e
participantes dos cursos. O professor devera fazer uso dessas
ferramentas para que possa discutir e desenvolver suas idéias com o
tutor-orientador, tendo sempre, como foco da discussao, a SP e, como
arcabouco tedrico, os recursos pedagogicos oferecidos.

No que se refere ao tutor, a concepcao clara do processo de
construcao do conhecimento e o dominio da metodologia a ser utilizada
aliada ao uso adequado dos recursos de comunicacao, podem promover
um processo de aprendizagem dinamico a partir da reflexao e analise




conjunta de diversas perspectivas, buscando desenvolver conceitos em
profundidade e possibilitando que os professores sejam protagonistas
desse processo. SANTOS e REZENDE (2002) sugerem atividades por
meio das quais o tutor-orientador possa concretizar a mediacao
pedagogica em cursos realizados em ambientes virtuais construtivistas
de aprendizagem. Essas atividades sao caracterizadas por: (i) uso intenso
das ferramentas de comunicacao; (ii) protagonismo do aluno ao
apresentar suas expectativas em relacao ao curso, experiéncia
profissional e caracteristicas pessoais; (iii) busca de uma maior
cordialidade, proximidade e cumplicidade entre os participantes, criando
as bases para o desenvolvimento de um trabalho cooperativo; (iv) contato
continuo para promover o incentivo; e (v) o acompanhamento ininterrupto
do caminho percorrido pelos alunos, por meio da avaliacao dos
planejamentos elaborados, da analise da utilizagao do ambiente, do
esclarecimento das duvidas, etc.

Inicialmente, os tutores-orientadores solicitam aos professores que
acessem o chat e apresentem suas expectativas e experiéncias
profissionais. A organizacao do curso e do conteudo, a metodologia de
ensino-aprendizagem utilizada e o processo de avaliacao podem ser
discutidos entre todos em um férum designado para esse fim. A partir
dessas etapas de familiarizacao, o professor elabora seu primeiro
planejamento de aula referente a uma SP (de acordo com uma planilha
estruturada ou livremente) e envia para que seu tutor-orientador avalie e
devolva com comentarios. Esse planejamento servira de referéncia para o
desenvolvimento de um plano de trabalho individual entre professor e
tutor e para o acompanhamento da progressao do conhecimento
profissional por ambos. Apds a segunda correcao, o professor elabora o
terceiro e ultimo planejamento, que sera corrigido e devolvido ao
professor. Esse procedimento é independente entre as SP, devendo ser
realizado para cada uma.

Avaliacao do conhecimento profissional dos professores

A avaliacao é feita por meio dos planejamentos de aula propostos
pelos professores em termos da consisténcia, apropriacao dos recursos
pedagogicos oferecidos e pelo uso dos recursos de comunicacao on-line
(comunicacao via e-mail com os tutores-orientadores e da contribuicao
para as listas de discussao). O planejamento de aula devera cobrir no
minimo dois tempos de aula (90 min) e incluir objetivos, abordagem
pedagodgica, estratégias didaticas, materiais educativos e proposta de
avaliacao para fins de certificacao. O processo de avaliacao é continuo,
tendo, como objetivo guiar os professores no sentido da progressao do
conhecimento profissional entendido como o processo de evolucao de
suas concepgoes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A interacao de professores com o InterAge, seja durante os cursos
oferecidos, seja por acesso eventual, oferece as condicoes adequadas
para romper com o modelo pedagdgico tradicional e possibilitar sua
formacao continuada tornando-os mais instrumentalizados para repensar
suas praticas pedagogicas e resolver problemas que enfrentam em suas
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realidades especificas. Os professores poderao conhecer novos
conteudos, novas propostas pedagogicas e rever sua pratica sem se
afastarem do servico. Espera-se que a ampla utilizacao do ambiente
virtual desenvolvido possa contribuir para a formacao continuada de um
numero significativo de professores de fisica e de Matematica em servico
de varios estados brasileiros. A idéia é que todos os recursos disponiveis
no InterAge possam ajudar o professor a integrar aspectos tedricos a
aspectos metodologicos que possam embasar a pratica de sala de aula.
Além do contato com novos conteudos, a utilizacao do InterAge permite a
apropriacgao critica das Tecnologias da Informacao e Comunicag¢ao e uma
possivel transferéncia de sua utilizacao para a pratica pedagédgica.

Um curso a distancia com as caracteristicas do modelo descrito
neste trabalho sera viabilizado pelo InterAge para um grupo de
professores de Fisica e de Matematica em servico, o que dara subsidios
para uma pesquisa. Dados obtidos por meio de questionarios,
entrevistas, analise de conteudo (Bardin, 1977) das interacoes discursivas
on-line, analise das solucoes das situacoes-problema pelos professores e
da navegacao no ambiente virtual permitirao alcancar um nivel mais
aprofundado de conhecimento no campo da Educacao a Distancia com o
uso das Tecnologias da Informacao e Comunicacao e de sua relacao com
a formacao continuada de professores.

' Apoio do CNPq e do Programa PAPED-CAPES.
?Bolsista de Mestrado CNPqg-Brasil
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